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Géczi Janos foszerk.

Iskolakultira. Pedagégusok szakmai-tudomanyos folyoéirata (Téthné Sziics Eva)

PANNON EGYETEM — GONDOLAT KIADO

Az Iskolakultura cimii folyéirat bemutatasa

Az Iskolakultara cimi{ folydiratot 1991-ben alapitotta az Orszagos Kdzoktatasi
Intézet. Evente 12 alkalommal jelenik meg, alapité fészerkesztéje Géczi Janos, a
Pannon Egyetem tanszékvezet6je, a Pécsi Tudomanyegyetem Neveléstudomanyi
Intézetének docense. Az Iskolakultira online valtozata 2007-t6] nemcsak magyar,
hanem angol nyelvi tudomanyos publikacidknak is megjelenési lehetéséget
biztosit.

A magyar pedagodgiai szaklapok kozil ez az egyik legfiatalabb és legrangosabb
folydirat. Tematikai sokszinlség, korszer(i tartalom, korrekt szerkesztés és
megjelentetés, valamint az iskolai kultura teljessége felé valé nyitottsag jellemzi.
Az ismertetd két részbdl all: el6szor réviden bemutatja a lap indulasat, majd jelenlegi
arculatat, ezt kovetéen pedig két olyan cikket ajanl az Anyanyelv-pedagodgia
olvasodinak a figyelmébe, amelyek kapcsolédnak az irodalom és az anyanyelv tanitasahoz.

A kézépszintl pedagodgiai folydirat az 1989-ben megszint Pedagodgiai Technolégia, valamint az OPI
gondozasaban megjelent, 1990-ben felszamolddott mddszertani lapok, tantargy-pedagogiai folyoiratok
Orokoseként indult. A lap mar nevében is jelezte, hogy nem a hagyomanyos értelemben vett pedagdgiai
szaklapként kivan funkcionalni, ,hanem az iskolaligyben érdekelt résztvevék valamennyijének a tudasat
akarja akkumulalni és kozvetiteni” (Géczi 2001: 397). Ez a szemléletmdd tette lehetévé, hogy a szlkebb
értelemben vett pedagadgiai (szakmai) targyu publikaciok mellett, azokkal szorosan karéltve a tarstudomanyok,
a hatartudomanyok jeles tudésainak, miivészeinek irasait is kdzzétegyék. Géczi Janos a kdvetkezdket
irta a masodik évfolyamrol: ,Az altalanos iskolai, kbzépiskolai tanarok mellett a folyoirat szerz6i gardajat
a tanarképzésben, a kutatéi statuszokon, a levéltarakban, illetve egyéb gyljteményekben, kézmiivel6dési
intézményekben, dnkormanyzati iskolairanyitasban, az MTA intézményeiben, a szerkeszt6ségekben, az
alapitvanyokban és az OKI-ban tevékenykedd szakemberek képezték (Géczi 2006: 19).

A szerkesztd6k a pedagdgiai sajtéban els6ként vallalkoztak arra, hogy integralt modon, kdlcsénhatasukban
jelenitsék meg az iskolaugy aktualis jelenségeit, problémakoéreit, a kilonbdz6 kulturtertleteket. A lapcsalad
szerkeszt6inek meghatarozé térekvése az volt, hogy a hagyomanyos értelemben vett pedagdgiai tudas
fogalmat kiszélesitsék, és olyan multikulturalis szemléletmddot kdzvetitsenek, amely egyedi volt a maga
nemeében.

Alap azelsé évfolyamait harom valtozatban jelentette meg: évente tizalkalommal Géczi Janos szerkesztésében
a Tarsadalomtudomanyt, Takacs Viola vezetésével tiz alkalommal a Természettudomanyt, valamint Schiller
Istvan gondozasaban, négy alkalommal a Matematika, az Informatika és a Technika cim(t. Jellemzé a laptestre
a tematikus szamok gyakorisaga. 1993-ban példaul a 24 szambdl kilenc jelent meg teljes terjedelmében
tematikusan.
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Kezdetben a folydiratnak nem volt véglegesen kialakitott profilja. A laptestek rendkivil valtozatos tematikaval
lattak napvilagot. Géczi Janos szerint ennek tébb oka is volt: a finanszirozasi bizonytalansagok, a lap
fenntartasanak valtozékonysaga, és hogy ,a szerkesztés kulturaelméleti megfontoltsagok miatt sem politikai,
sem oktataspolitikai feladatok megoldasat nem vallalhatta” (Géczi 2001: 399).

A pedagogiai folyoiratok piacan az Iskolakultura nem végleges és allando profillal jelent meg. A ma is jellemzé
szerkezetét nagyon lassan, az 6tddik-hatodik évfolyamatdl kezdve alakitotta ki (v6. Géczi 2001).

1996 jelent6s valtozasokat hozott a lap életében. Megvaltozott a lap kiadéhelye, mivel az OKI-tdl atvette a
Pedagogus Szakma Megujitasa projekt, igy a Janus Pannonius Tudomanyegyetem Tanarképzé Intézetéhez
kerilt. Havi folydiratta alakult at, amelyet a kiadvany az alcimével — pedagégusok szakmai-tudomanyos
folydirata — is jelezni kivant. Megvaltozott a lap vizualis arculata is. A korabbi Heller Maria-féle irkavaltozatot
joval hagyomanyosabb stilusu kilsé grafika valtotta fel, amely Barath Ferenc munkaja.

A folydiratban kezdetben nem léteztek rovatok, késébb a laptestben harom, miifaj szerinti elkilonités
jelent meg. Az egyes példanyok elejére kertltek a tudomanyos esszék, illetve tanulmanyok, ezt kdvetéen a
szemleszer( irasok, végul a hirek, kritikak. A lap strukturajara ez a mai napig jellemz8 (Tanulmany, Szemle,
Satébbi).

A lap profiljanak meghatarozasat az allandé munkatarsak szakértelme biztositotta. Nehéz lenne azokat a
témakat, témakoroket felvazolni, amelyek két évtized tavlataban helyet kaptak a lapban. A magyar pedagdgiai
kutatasokon, tantargy-pedagogiai elképzeléseken kivil az eurépai pedagogiai térekvések megjelenitésének
szandéka is tetten érhet6. Kilon kiemelendd, hogy az Iskolakultura évente legaldbb egyszer, esetleg
kétszer killdonszamot jelentetett meg. llyenkor a laptest egésze vagy jelentds része meghatarozott tartalom
koré csoportosult. Példaul az évodai neveléssel, a szocialpedagogiaval, a szakképzéssel, a kornyezeti
neveléssel, a honvédelmi-hazafias neveléssel, a roma tanuldk helyzetével foglalkozé dsszeallitdsok komoly
szakmai érdekl6dést valtottak ki. Az Iskolakultira szerkeszt6inek torekvése kezdettél fogva az volt, hogy
korszer(, innovativ és informativ lapot jelentessenek meg. Ezért tdbb alkalommal konferenciak eléadasainak
gondozasat vallalta fel: 1999-ben napvilagot latott a Természettudomanyos nevelés a 21. szazadban cimi
nemzetkdzi konferencian elhangzott el6adasok kivonata, de jelentés vallalkozas volt a Szazadvég Szellemi
Kérképe anyagainak bemutatésa is.

1998-t6l 6nallé kiadvanyokkal jelentkezett a folydirat. Az Iskolakultira-kényvek szama jelenleg eléri a 38-at.

Eevay Yolésio Madve A. = Forkas ). = Saobd V. Drbén Jolén

A kovetkezBkben két olyan irdst mutatok be, amelyek az anyanyelvi neveléssel kapcsolatosak, és szemléletikre
jellemz®, hogy a pedagogiara multidiszciplinaként tekintenek.
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A folydéirat 2005. évi 4. szamaban olvashatd Laczkd Maria (Pestszentlérinci Kozgazdasagi és Informatikai
Kdzépiskola) Kiilbnbbzd szévegek megértése a cim alapjan cimd, jelenleg is aktualis, figyelemre mélto irasa
(37-51).

A szerzd a tanulmanyaban a kozépiskolai diakok szOvegértési feladataiban tapasztalt hianyossagokat veszi
goresod ala, kildnos tekintettel a cim és az alcim mindsitésére, funkcidjara.

Munkaja harom részre oszthaté. Az els6 — rovidebb — egységben a cim deiktikus funkcidjaval foglalkozik.
Megallapitja, hogy a cim ugy jeldli a szoveg témajat, hogy abbdl valamilyen Iényeges gondolatot emel ki, vagy
Osszefoglalasszer(ien utal a széveg cselekményére, tartalmara. Ebben a vonatkozasaban hozzajarul a széveg
értelemszerkezetéhez. A szbveg megértése nyomon kovetheté abban is, hogy egy szévegnek milyen cimet
adunk, hogyan toérténik a mondanival6 6sszefoglalasa. Az irott széveg értését szamos tényezé befolyasolja:
az egyén hattérismerete, mentalis lexikona, életkora, neme, a szdveg tipusa, strukturaja stb.

A masodik részben a vizsgalat anyagardl és modszerérdl olvashatunk. Laczké Maria harom kulénbdzé
(narrativ, ismeretk6zl6 elbeszéld és kommentartipusu) szOvegen mérte a tanuldk szovegértését oly modon,
hogy a szOvegeket minden esetben cim nélkul kaptak meg a diakok, majd az elolvaséas utan az el6re elkészitett
tesztlapon két feladatot kellett megoldaniuk. (Ehhez a szdvegeket nem hasznalhattak, ezt el6re kozoltek
a tanuldkkal.) A szdvegek kivalasztasa mindig kritikus pontja az ilyen tipusu vizsgalatoknak. A szdvegek
nehézségi fokanak megallapitasakor a Fog-indexet hasznaltak. (A Fog-indexet Robert Gunning, az Oxfordi
Egyetem professzora talalta ki arra, hogy egyetlen szammal fejezze ki, hany iskolai oktatasban eltoltott év
szikséges ahhoz, hogy valaki kbnnyedén megértsen egy szdveget. Vo. [1]).

A vizsgalatban 30-30 gyermek szerepelt: kdzépiskolai (9., valamint 12. évfolyamos) tanuldk. A tanulmanyban
csak a cimadasra kapott adatokat ismertette a tanulmany iréja a harom szdvegtipus esetén; ezeket mennyiségi
és minéségi szempontbdl egyarant értelmezte. Ertékelte a cimadasra kapott atlagos eredményeket, az egyéni
teljesitményeket és a tanuldk altal valasztott cim kozotti 6sszefliggéseket is. Minden esetben ellendrizte
a szbveg részleteinek a megértését is, kérdések segitségével. A kérdések a szdveg lényeges elemeinek, a
kiegészit6 informacidknak a megértését, az 6sszefliggések feltarasat, valamint a tanulsag megfogalmazasat
mérték.

A kapott eredmények behaté bemutatasat az ismertet keretei nem teszik lehetévé, ezért csupan néhany
lényeges adat és Osszefliggés ismertetésére vallalkozhatunk. A kilonb6zé tipust szévegekben a hianyzo
cimek aranya volt a legkisebb a szdvegek tipusatol és az életkortdl fliggetlenll. A harom szdvegfajta kozil a
tanulok a narrativ szOvegeknek adtak legnagyobb aranyban helyes cimet. Az idésebbek (a feltételezésnek
megfeleléen) altalaban talalébb, dtletesebb és valtozatosabb cimet fogalmaztak meg. A szerz6 részletesen,
példakkal alatdmasztva mutatja be a helyes és a helytelen megoldasokat korosztélyra, egyénekre lebontva.
Tablazatba foglalja a helytelen cimek megoszlasat a szévegtipusok, a korosztaly és a hibatipusok szerint.
A tanulmany végén a szerzd fontos megallapitast tesz: ,A szévegértés fejlesztésében hasznos diagnosztikus
és terapias modszernek tlnik a cim nélkili szévegek olvastatasa és azok cimmel valé 6sszegezése, hiszen
az egyes szovegrészek kozotti kapcsolat felismerését is mutathatja, illetve segitheti” (48).

A tanulmany j6 példat adhat a k6zépiskolai magyartanaroknak a cimadas, valamint a kilénbz8 tipusu irott
szbvegek értésének a gyakorlasahoz.

Zalay Szabolcs (PTE, Felnéttképzési és Emberi Eréforras Fejlesztési Kar, Kulturatudomanyi Intézet,
Kulturakdzvetitési és Kozosseégfejlesztési Tanszék) A konstruktiv dramapedagdgia a pedagoégiai filozofia
rendszertanaban cim( cikke (/skolakultura 2007. évi 11-12. szam, 144-151.) tdbb szempontbdl is id&szerd.
A pedagogidban a paradigmavaltas korat éljiuk, és az iras a kialakuldban 1évé Uj pedagdgiai kulturaban kijeldli
a dramapedagodgia helyét, I1épéskényszerének az iranyait. Rendkivll alapos a tanulmany elméleti hattere.
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Zalay Szabolcs nem elégszik meg a konstruktivista dramapedagdgia ismérveinek felsorolasaval, hanem a
koncentrikusan bdvilé rendszerelemek k6zotti dsszefuggések bemutatasara is vallalkozik.

A tanulméany arra a kérdésre keresi a valaszt, hogy tudomanyos szinten mennyire vehet6 komolyan a
konstruktiv dramapedagogia. A szerzd attekinti a dramapedagodgiai térekvéseket, hogy ennek segitségével
tudomanyosan is ,legitim helyzetbe hozza” a konstruktiv dramapedagdgiat, meghatarozza pedagdgiai-
filozéfiai rendszertani helyét. A meghatarozas nehézsége a targy interdiszciplinaritasabdl ered. Az ugynevezett
haromdimenziés modell segitségével igyekszik megyvilagitani azokat a specifikus jellemz8ket, amelyek a
tudomanyos definialashoz elengedhetetlenek. A rendszer elsd, értékszempontu vizsgalédasi dimenzidja
kdzott ontoldgiai, antropoldgiai, axioldgiai, valamint teoldgiai aspektussal talalkozunk. A masodik dimenzidban
a szerzd pedagdgiai-filozofiai viszonyrendszerben vizsgalja a konstruktiv dramapedagdgiat, és metafizikai,
etikai, episztemoldgiai, valamint esztétikai szempontokat érvényesit. Végul a harmadikban ,az id6be vetettség
okan” a historiai, a szocioldgiai, a pszicholdgiai és a futurolégiai megkozelitések jellemzéek. Ezek kozul
emelek ki néhanyat a teljesség igénye nélkul.

Ontologiai szempontbdl a konstruktivista dramapedagdgia tartalmat, formajat jarja korul a szerz8. Megallapitja,
hogy ,.a drama és a pedagodgia 6sszehazasitasa nem dnkényes dontés eredménye, hanem szerves fejl6dés
kovetkezménye. Ered@juk olyan korszerl pedagodgiat jeldl, amely metaszinti megkdzelitéssel vizsgal
mimetikus akcidkat a magasabb szintli megértés érdekében” (145). A téma avatott ismerdit, szakembereit
idézi. Debreczeni Tibor, Gabnai Katalin, Pinczésné Palasthy lidiké tanulmanyaikban a dramapedagdgiat mas-
mas nézépontbdl kdzelitik meg, de mindannyian hangsulyozzak a cselekedve tanuldsnak a megismerésben
betoltott jelentéségét.

Axiolégiai szempontbdl kiemeli a szerzd, hogy a dramapedagdgia fesziiltséggel teli vildgunkat nemcsak
felmutatni képes, de atélhetévé és leginkabb tulélhetévé tenni, azaz ,a paradigmavaltasok koraban éppen a
dramai feszlltségekbdl indukalédoé megoldaskeresési vagy felélesztésével képes perspektivikus nézépontokat
felallitani” (141). Teszi mindezt rendkivil gazdag kulfoldi és magyar dramapedagdgiai iskolak toébb évtized
alatt kifejlesztett gazdag eszkoztaraval. A konstruktivista dramapedagoégia kiemeli a gyakorlatot a mindennapi
.jaték-vilagbol”, és atforditja a tudatos ,élet-iskolaba”.

A szerz6 hangsulyozza, hogy a dramapedagdgianak kiemelkedd szerepe van a személyiségfejlesztésben,
a kozosségi nevelésben, a humanértékek felmutatdsdban. Ma mar blinmegel6zési programokat épitenek
a konstruktiv dramapedagodgiara. Felhivja a figyelmet arra, hogy a konstruktiv dramapedagogianak el kell
hataroldédnia a pszichodramatdl, ha definialni akarja 6nmagat.

Szocioldgiai szempontbdl a tanulmany irdja kiemeli, hogy a nyelvi hatranyok lekiizdésében, a kommunikacios
hianyossagok pétlasaban, kiegyenlitédésében ma mar elvitathatatlan szerepe van a dramapedagoégianak, ezt
bizonyitja az Orszagos Arany Janos tehetséggondozé programban betoltétt szerepe.

Osszefoglalva elmondhato, hogy Zalay Szabolcs interdiszciplinaris megkozelitésben meggyézéen bizonyitja,
hogy a konstruktiv dramapedagdgia képes az dnmeghatarozasra, van létjogosultsdga az Uj pedagodgiai
kultaraban. A dramapedagodgia kiemelked6 jelentésége, hogy hosszu tavu perspektivat képes felmutatni a
pedagogiai folyamatban részt vevék szamara. Innovativ, mindig kész a megujulasra, az atalakulasra. Ezt
bizonyitja az a tény, hogy az akkreditalt tanfolyamokon, féiskolakon, egyetemeken meghirdetett dramajaték-
vezetbi képzésekre tdbb mint egy évtizede toretlen a jelentkezés.

Zarasként a folyodirat irant b&vebben érdekl6ddék figyelmébe ajanlom Géczi Janosnak, a folydirat
fészerkesztéjének Az iskola kultdraja: nevelés és tudomany ciml monografiajat. A maga nemében egyedulallé
véllalkozas objektiv képet probal adni a lapban 1991 és 2005 kdzdtt napvilagot latott tanulmanyok, hirek,
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kritikak, vitak, aktualis kutatasok vilagardl, és betekintést enged a szerkesztéségben lezajlott személyi, targyi
és anyagi feltételek valtozasaiba, a megjelenést befolydsolo egyéb tényezbkbe.
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