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Lengyel Zsuzsa

A tobbszoros intelligencia elméletének alkalmazasa a helyesiras-tanitasban

A cikk egy otletgyiijtemény bevezetdje. A késziilé kiadvany az iskolai helyesiras-tanitas modszereit
kivanja kiboviteni a tobbszoros intelligencia elméletének a felhasznalasaval. Howard Gardnernek,
a Harvard Egyetem pszicholégia- és pedagégiaprofesszoranak vilagszerte sikeresen alkalmazott
elméletét mutatja be, majd izelit6t ad a szerzé sajat feladataibdl. Gardner elmélete szerint nyolc,
egymastal elkiilonitheto intelligencia létezik. A hagyomanyos oktatas els6sorban a bal agyfélteke
tevékenységére, azaz a nyelvi és a logikai készségekre épit, és hattérbe szoritja a jobb félteke
miikodését, tehat a képi, a mozgasos, a zenei, a természeti, a tarsas, valamint a személyes
intelligenciat. A sikeres tanulashoz, az eredményes gondolkodashoz azonban sziikség van
mindkét félteke hasznalatara és fejlesztésére. A szerzdé helyesiras-tanitasi médszereit, valamint
feladatait a tobbszoros intelligencia elméletének felhasznalasaval alakitotta ki, és reményei
szerint az olvasoék otletével is kiegészitheti majd.

Bevezetés

Az 6vodaban a szépen rajzold, gyors 1abu, j6 hangu vagy a mar olvasni tudod gyereket egyarant tisztelet dvezi.
Ebben a korban a gyerekek sokkal tobbféle képességet ismernek el és tartanak egyforman fontosnak, mint
késdbb a legtdbb iskoldban. Mire gimnaziumba jutnak, a tornasz, a zenész, a rajzos vagy a szinjatszé didkot
legfeljebb Ugyesnek tartjak, de okosnak csak azt, aki a tarsadalom- vagy a természettudomanyok teriletén
sikeres. Mi, feln6ttek pedig természetesnek tartjuk, hogy a sok kisgyerek mast és mast jatszik napkdzben,
hogy az 6vénék mast és mashogyan magyaraznak, mutatnak meg nekik. Es sziil6ként pontosan tudjuk, mibél
kell kiindulnunk, ha Ujat akarunk tanitani kisgyerekinknek. A tudas és a megismerés sokfélesége az iskolas
gyerekekre is éppugy jellemzé, de oktatasi moédszereink az 6 esetlikben mar korlatozottabbak.

Howard Gardner, a Harvard Egyetem pedagdgia- és pszicholdgiaprofesszora az emberi értelem természetét
vizsgalva arra a kdvetkeztetésre jutott, hogy nem egy, hanem legaldbb nyolc kilénbdz§ intelligencia létezik.
A tObbszoros intelligencia elmélete oriasi hatast gyakorolt a pedagogiara, és modszereit a vilag minden tajan
hasznaljak. Magyarorszagon féként az alternativ oktatasban valt ismertté, pedig sok eleme a hagyomanyos
tanitasba is kdnnyen beilleszthet6 lenne (Rettig 2005).

A tobbszords intelligencia elmélete

Amikor elészor olvastam Howard Gardner elméletérél, a tdbbszdrds intelligenciardl, mesélni kezdtem rola
rokonnak, baratnak, tanar- és szul6étarsnak egyarant. Mivel sokaknak beszéltem rola, sokféle valaszt kaptam.
— Zsenialis! Mindig éreztem! — mondta egy magyartanar ismerésém.
— Akkor husz év mulva a ,buta gyerek” sétét kozépkori fogalom lesz?! — kérdezte amulattal a nagynéném.
— Gratulalok, feltalalta a spanyolviaszt! — igy az egyik baratném.

— Igy én is szeretnék iskolaba jarni! — mondta a masik.

Nem véletlen, hogy sok tanar flilében ismerésen cseng Gardner gondolata, a laikus szilék legtdbbje pedig
spanyolviasznak talalja. Annyira megfelel ugyanis a mindennapos szakmai és szll6i tapasztalatnak, hogy
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néhanyan munkajuk elméleti igazolasat latjak benne, néhanyan pedig — éppen emiatt — érdektelennek talaljak.
Masok szemében annyira izgalmas és Ujszer(i az elmélet, amilyen sokszinlinek tartja a szerz6 az emberi
tehetséget, és amilyen hatarozottan elutasitja a hagyomanyos oktatasra jellemz§ intelligenciaképet.

Forradalmi vagy untig ismert-e a gondolat, szinte mindegy, hiszen mindenképpen 6riasi hatassal van a tanitas
gyakorlatara. Gardner szellemében tobb sikeres iskolat alapitottak Amerikaban, tananyagok szazait irjak,
pedagdgiai kutatdcsoportokat alakitanak, és konferenciakat szerveznek vilagszerte. A tdbbszo6rds intelligencia
elméletérdl nemrég megjelent kdnyvben kinai, japan, Flulop-szigeteki, dél-koreai, ausztral, norvég, dan, angol,
ir, skét, roman, t6rok, argentin, kolumbiai és amerikai szerz6k cikkei szerepelnek (Chen—-Moran—Gardner
2009). A Foreign Policy és a Prospect cimi folydiratok szerint Gardner a szaz legbefolyasosabb értelmiségi
kozszerepldk egyike. Huszonot kdnyvet irt, munkait huszonnyolc nyelvre forditottak le, huszonhat kilfoldi
egyetem vendégtanaraként mikodott.

Magyarorszagon kevésbé ismert Gardner neve és a tobbszords intelligencia fogalma. Itthon néhany alternativ
iskola (Waldorf, Montessori, Rogers) alkalmazza egyes elemeit. Oszténeikre és tapasztalatukra hagyatkozva,
esetleg az elImélet ismeretében a hagyomanyos iskolak tanarai is gyakran hasznalnak hasonlé modszereket,
talalnak ki Ujszer(i feladatokat anélkll, hogy gyokeresen megvaltoztatnak szemléletiiket és modszereiket,
vagy tankényvet valtananak.

A hagyomanyos szemlélet kritikaja

A hagyomanyos nyugati pedagdgia szerint az intelligencia a gyermekkel velesziletett és a késébbiek soran
alig valtozo, mérhetd adottsag. Intelligenciateszt, iskolaérettségi vagy felvételi vizsga segitségével szazalékra
atszamitva, IQ-hanyadosban, pontban, osztalyzatban allapitjdk meg, hogy melyik gyerek mennyire érett vagy
okos, milyen iskolaba valo, és mekkora teljesitmény varhaté el téle a jévében. A legismertebb intelligenciateszt,
a Stanford—Binet-féle 1Q-vizsgalat, a gyerekek nyelvi, matematikai-logikai és képi-térbeli képességeit méri.
Aki magas pontszamot ér el, az a teszt szerint intelligens, aki gyengén teljesit, az szerény képességu.
Az utébbiakat a kézgondolkodas kudarcra itéli, a kdznyelv butanak tartja, a kbzoktatas alacsonyabb rangu
iskolakba szam(izi. A tanarok tébbsége is azt a diakot tartja okosnak, aki jél szamol, logikusan gondolkodik,
kénnyen koveti a hosszu magyarazatot is, valasztékosan fejezi ki magat, logikusan érvel, pontosan emlékszik
a szovegekre és a szamokra, mig a j6 hangu, tehetségesen rajzol6é gyereket, a kiemelkedd tornaszt és a
természetjarot legfeljebb Ggyesnek talalja, a didkdnkormanyzat képviseldjét pedig nylignek tekinti.

Howard Gardner 1983-ban megjelent kdnyvében megkérddjelezi a hagyomanyos nézetet, és kibdviti az
intelligencia fogalmat fejl6édés-Iélektani, neuropszicholdgiai, bioldgiai és antropoldgiai kutatasok alapjan.
Meghatarozasa szerint az ,intelligencia annak képessége, hogy az ember hasznos dolgot hozzon létre, vagy
sajat kulturajaban értékesnek szamité feladatot végezzen”, ,olyan képességegylttes, amelynek segitségével
az ember az életben felmerll6 problémakat megoldja”, ,Uj megoldasokat talal, és Uj tudast szerez”
(Gardner 1983: 60-61). Szerinte nem egyetlen egységes és valtozatlan értelmi képesség létezik. Gardner
tobb — jelenlegi kutatasai szerint nyolc —, egymastdl figgetlenll is 1étezd intelligenciat azonositott. Ezek a
kovetkez6k: a nyelvi-verbalis, a logikai-matematikai, a képi-térbeli, a testi-mozgasos, a zenei, a természeti,
a tarsas (interperszonalis) és a személyes (intraperszonalis, dnismereti) intelligencia (Nolen 2003, Rettig
2005, Moran—Kornhaber—Gardner 2006, Armstrong 2009).
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A nyolc intelligencia

Nyelvi-verbalis intelligencia

A nyelvi-verbdlis intelligencia képessé tesz arra, hogy a szébeli és az irasbeli kommunikaciét megértsuk,
nyelvet tanuljunk, gondolatainkat szavakba 6ntstk, ismereteinket atadjuk és elmagyarazzuk. A retorikat masok
meggydzésére hasznaljuk, a mnemotechnika eszkbzeivel emlékezetlinkbe véssik az elhangzott vagy olvasott
informacidt, metakommunikacionkban magaral a nyelvrél beszéliink. Talan ez a legegyetemesebb intelligencia,
mert gyakorlatilag minden egészséges ember megtanul beszélni, és tarsadalmunkban az emberek tébbsége
egyben irastudo is. Jellegzetes képviseldje a nyelvi-verbalis intelligencia magas fokanak példaul az ir6, az
Ugyvéd, a szénok, a forditd, a tolmacs, a tanitd, az ligyndk vagy az idegenvezetd.

Logikai-matematikai intelligencia

Logikai-matematikai intelligenciankat problémamegoldasra hasznaljuk, segitségével megértjik a szamokat
és a miveleteket, 0sszefliggést és rendszert talalunk a latszélag elszigetelt jelenségek kozott. Alkalmazasaval
megtanulunk kovetkeztetni, elvonatkoztatni, kategorizalni, altalanositani, valamint hatékonyan érvelni, és
képesek vagyunk hosszi magyarazatokat adni vagy masok érvelését kovetni. Els6sorban ezt az intelligenciajat
hasznalja munkajaban a matematikus, a fizikus, a természettudds, a sakkoz6 és a szakmunkasok kozul

példaul a szereld.

Képi-térbeli intelligencia

A képi-térbeli intelligencia a haromdimenzids térben valo tajékozdodasnak, a vizudlis és a térbeli ingerek pontos
észlelésének, valamint Iétrehozasanak a képessége. Szinre, formara, vonalvezetésre, térbeliségre és a koztik
lévé kapcsolatra valo fogékonysag jellemzi. Magaban foglalja a belsé képalkotas, a grafikus abrazolas és a
térképen vagy a tablazatokban valo eligazodas készségét. A festék, az épitészek, a mivészettorténészek,
a térképészek, a sof6érok, a tengerészek leginkabb képi-térbeli intelligenciajukra tdmaszkodnak munkajukban.

Testi-mozgasos intelligencia

A testi-mozgasos intelligencia segitségével mozdulataink urava valunk, testinket érzések és gondolatok
kifejezésére vagy egy meghatarozott cél elérésére hasznaljuk; két keziinkkel targyakat hozunk létre vagy
valtoztatunk meg. Ez az intelligencia sajatos nagymozgasos és finommotorikus képességeket is magaban
foglal: mozgaskoordinaciot, erét, hajlékonysagot, gyorsasagot és egyensulyérzéket jelent, de ide tartozik
a kéz Ugyessége és a tapintas kifinomultsaga is. A mozgasos intelligencia az emberi tudas egyik alapja,
mert a vilagrol vald tudasunk lényegében szenzomotoros tapasztalatainkban gyokerezik. A testi-mozgasos
intelligenciajukat els6sorban a sportoldk, a szinészek, a szobraszok és a kézmlvesek hasznaljak a munkajuk
soran.
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Zenei intelligencia

A zeneiintelligencia a ritmus, a hangmagassag, a dallam és a harmonia észlelésének, megkuldnboztetésének,
valamint Iétrehozasanak és a zene eléadasanak a képessége. Ez az intelligencia egyarant magaban foglalja
a teljes zenemiivek és az aprébb zenei elemek befogadasat, élvezetét, emlékezetbe vésését, valamint a
zenem(vek szerkezetének megértését és mindezek kritikai elemzését. A zenei intelligencian nyugvo
jellegzetes foglalkozasok példaul az énekes, a zeneszerzd, a zenész, a tancos, a népdalgyjté.

Természeti intelligencia

A természeti intelligencia az a képesség, amellyel megkllonboztetjik és osztalyozzuk a természeti
jelenségeket, a ndvény- és allatfajokat. Els8sorban a varosi kbrnyezetben ez az intelligencia nyujt segitséget
az élettelen targyak, az auté-, a ruha- és a sportszermarkak koézotti eligazodasban is. Az allattenyésztd, az
allatkerti gondozo, a botanikus, a kertész, a biologus, a kérnyezetvédd leginkabb természeti intelligenciajat
hasznalja munkajaban.

Tarsas intelligencia

A tarsas intelligencia mas emberek érzéseinek, hangulatanak, szandékanak és inditékainak megértését
jelenti. Magaban foglalja a sikeres kommunikaciéo képességét, masok jelzéseinek, arckifejezésének,
hangszinének, kézmozdulatainak megértését, valamint az ezekre adott helyes reakcio, a konfliktuskezelés és
az egyuttmikodés készségét. Egy pszicholdgusnak, papnak, politikusnak, tanarnak, rendezvényszervezének
vagy csapatkapitanynak erés tarsas intelligenciaval kell rendelkeznie.

Személyes intelligencia

A személyes intelligencia az dnismeretet és az annak alapjan meghozott dontések képességét jelenti.
Segitségével megismerjik tehetséglinket és korlatainkat, természetiinket, vagyainkat, gondolatainkat,
érzéseinket, szandékainkat, és megértjik valasztasainkat, valamint 6énuralmat és 6nbecsullést tanulunk.
A mivészek, a filozéfusok, a teolégusok, a pszichiaterek munkajuk végzésekor els@sorban személyes
intelligencigjukra tamaszkodnak.

Az intelligenciak jellemz6i

Kilonb6zé mértékben, de minden egészséges emberben adott mind a nyolc intelligencia (Gardner 1999).
A kétballabas mikedvel6 csetlése-botlasa természetesen 6ssze sem vetheté Pina Bausch tancmivészetével,
de még az 8 mozgasos intelligencidja is elegendd ahhoz, hogy boldoguljon a mindennapi életben. A gyakori
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kritikaval ellentétben Gardner tehat nem relativizalja az intelligencia fogalmat, hanem hatarozott kiilonbséget
tesz az atlagos és a kiemelkedd intelligencigju feln6ttek kdzott. Megfeleld képzés és 6szténzés mellett az
emberek tobbségében minden intelligencia kielégitéen fejleszthetd. Viszonylag szerény adottsagokkal
is magas teljesitményt nyujthat barki egy-egy terlleten. Gardner (1982) a japan Suzuki-mddszer példajat
emliti. Ennek lényege, hogy a gyerekek csecsemd&koruktdl fogva klasszikus zenét hallgatnak, majd — nagyon
rendszeres, részleteiben kidolgozott és ériasi odaadast igénylé hegedlioktatas keretében — jatszanak. Suzuki
abbdl indul ki, hogy az anyanyelvét nemcsak a sziletett nyelvtehetség, hanem minden egészséges gyerek
magas szinten el tudja sajatitani. Az atlagos adottsagu Suzuki-tanitvanyok kisiskolas korukban hibatlanul
végigjatszanak egy Vivaldi-koncertet. Ebben a témakorben a magyar olvas6é szamara ismerésebben hangzik
Kodaly neve, aki azt allitotta, hogy nincs botfull gyerek, mindenkit meg lehet tanitani tisztan énekelni.

Egy-egy tevékenység soran egyszerre tobb intelligenciat alkalmazunk. Az intelligencidk szinte soha
nem mikodnek elszigetelten, szétvalasztasukra csak a kutatas és a rendszerezés miatt van szikség.
A mindennapi életben tobb intelligencia segitségével kell megoldanunk dsszetett feladatokat. Az autévezetés
soran mozdulatainkat 6ssze kell hangolnunk, figyelnlink kell a forgalmat, és ismeretlen kérnyéken is meg kell
taldlnunk a célunkat. Més szdval egyszerre tamaszkodunk mozgasos, személykozi és térbeli intelligenciankra.

Minden intelligencia szamos, egymastdl fuggetlendl is mikodd részképességre bonthatd. Egy intelligencian
belll is sokféle tehetség létezik. Ugyanaz az ember nem feltétlenll sikeres egy intelligencia minden
részterlletén. Wedres Sandor, a magyar nyelv virtuéza alig beszélt idegen nyelven. Miforditasait nyersforditas
alapjan készitette, és az eredeti hangzast ugy adta vissza, hogy sokszor meghallgatta az idegen nyelven
fololvasott szbveget.

Az intelligenciak egymas segitségével is fejleszthetdk. Megfeleld kdrilmények kdzott az erésebb intelligencian
keresztll a gyengébb is megkdzelithetd. Einstein, mint ismeretes, négyéves kordig nem beszélt — talan mar
akkor annyira dsszetettek voltak a gondolatai, hogy nem tudta megfelel8en kifejezni 6ket. A csalad aggodott,
hogy a fiu visszamaradott. De az anyja olyan sokat énekelt neki, hogy Einstein a dalszdvegek segitségével
beszélni kezdett. Mas szdéval az anya Einstein fejletlen nyelvi intelligenciajahoz erés zenei intelligenciajan
keresztul jutott el. Az er6s intelligencia néha karpétol a hianyokért. A részképesség-zavaros gyerekek egy
részeérél példaul nehezen dertl ki a diszlexia, mert mas terlleten nagyon tehetségesek. Annyira pontos a
nyelvi emlékezetik, és olyan sokat tudnak példaul az allatvilagvilagrol, hogy a mar hallott szdveget olvasas
nélkul is kdnnyen fol tudjak idézni, és a tanitonak ugy tiinik, olvas a gyerek. Az intelligenciak néha gatoljak is
egymast. Picassordl jegyezték fol, hogy az olvasastanulast megnehezitette szamara a betik alakja. Eleinte
nem jutott tul a forman, és ezért nehezen birkézott meg a betii-hang parositas feladataval (Moran—Kornhaber—
Gardner 20086).

Az intelligencia feltételei
Gardner szerint az intelligenciak megfelelnek az alabb felsorolt nyolc feltétel tébbségének is (Gardner 1983).

Az agy karosodasa bizonyos képességterileteket megbénithat, mig masokat érintetlentl hagyhat, bizonyitva
ezzel az adott képességterlletek viszonylagos flggetlenségét. Eléfordul, hogy agysérilés kdvetkeztében
megbénul vagy beszédképtelen lesz a beteg, de mas terlileten teljesen egészséges marad, vagy akar addig
nem tapasztalt modon tehetségessé valik. Gardner beszamol egy férfirdl, aki agyvérzése utan nem tudott
beszélni, de — amint ezt az 1. abran megfigyelhetjik — Iényegesen jobban rajzolt az agysérilése utan, mint
azt megeldzben.
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1. abra
Anton Réderscheidt narcképei agyvérzés elétt és utan (Gardner 1982: 302)

Csodagyerekek, hébortos zsenik, autistak, azaz egyrészrél zsenialis, masrészrél visszamaradott emberek
példaja azt mutatja, hogy az egyes intelligenciak egymastdl fuggetlenil is mikddhetnek. Lorna Selfe angol
pszicholégus Nadia cim{ kdnyvében elmeséli annak az autista kislanynak az esetét, aki 6vodaskoraban nem
beszélt, és nem tudott kapcsolatot teremteni a kdrnyezetével. Ugyanakkor — amint a 2. dbran lathatjuk — talan
jobban rajzolt, mint Picasso ennyi idésen. Mikor a gyogypedagdégusa megtanitotta beszélni, Nadia felhagyott
a rajzolassal. Kérdés, hogy mekkora kincset vesztett a festészet azzal, hogy a kislany megtanult beszélni
(Gardner 1982).

2. abra
Nadia 6t és fél éves kori rajza egy 16rél és lovasarél (Gardner 1982: 189)

Minden intelligencia mikddésében megkulonboztetheték bizonyos alapelemek, amelyekbdl folépll az adott
intelligencia. A beszédhangok felismerése és kiejtése példaul a nyelvi intelligencia egyik alapeleme, a
hangmagassag felismerése, a kilonféle ritmusok megkiilénboztetése pedig a zenei intelligencia 0sszetevdje.
Az egyes intelligenciak eltérd Gtemben és mértékben alakulnak az egyedfejlédés soran. A mozgasos
intelligencia példajara forditva: minden egészséges gyermek megteszi az elsé 6nallo [épést, de kevesen jutnak
el a nurejevi balett magassagara. A zenei és a matematikai tehetség altalaban koran megmutatkozik. Mozart
és Gauss mar kisgyermekkoraban kitlint tehetségével tarsai kozil. A zenészek altalaban id&s korukban érik
el palyajuk csucsat, mig a matematikusok negyvenes éveik utan ritkan jutnak nagyszabasu felfedezésre. Mas
intelligencia érett felnéttkorban is kibontakozhat. Frida Kahlo sulyos sériilésébdl labadozva unalmaban és
fajdalmaban kezdett festeni — hiszéves koraban.
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Az intelligenciaknak sajat evolucios torténetik van. Az ember bizonyos képességei megtalalhatok az
allatvilagban. Példaul a féeml6sdk tarsadalmi szervez8dését az emberi tarsadalom el6zményének tekintik.
Mas képességek egyedul az embert jellemzik (a zenei intelligencia egyes elemeivel rendelkeznek a madarak
is, de az elemek dsszekapcsolasara, zeneszerzésre csak az ember képes). Az evollcié és a térténelem soran
egyes intelligenciak nagyobb hangsulyt kapnak, mig masok hattérbe szorulnak. A vadaszo6-gyjtogetd életmaod
fejlett mozgasos, térbeli és természeti intelligenciat feltételez, mig a modern, nagyvarosi életben nagyobb
szlkség van a nyelvi, a személyes és a tarsas intelligenciara. Ugyanakkor a sulyos koévetkezményekkel
fenyegetd éghajlatvaltozas tanulmanyozasa és esetleges enyhitése az emberiség életében ismét elétérbe
helyezi a természeti intelligenciat.

A Kkisérleti pszicholégia eredményei Ujabb bizonyitékot jelentenek a kiilonféle intelligenciak |étezésére.
Megmutatjak, hogy az 0Osszetett feladatok megoldasaban egyszerre vesz részt tébbféle intelligencia.
Megvalaszolhatjak annak kérdését is, hogy a kiilonféle képességek vajon egyazon intelligencia eltérd
megjelenési formai vagy kildnboz§ intelligenciak megnyilvanulasai.

Az egyes intelligenciakhoz sajatos jelrendszer tartozik, amely a tudas atadasaban jatszik szerepet. Gardner
szerint az embert tdbbek kdzott a szimbdélumalkotas képessége kulonbdzteti meg az allatoktol. A nyelv beszélt
és irott formajaban is jelrendszer, és a nyelvi-verbalis intelligencia els6sorban ezt a két kédot hasznalja.
A kotta vagy a morzeabécé a zenei intelligencia szimbolikus megjelenitése.

A pszichometria eredményei — az egyébként elutasitott IQ-tesztekkel egyltt — alatamasztjak azt a feltételezést,
amely szerint kilonféle intelligenciak léteznek. A tesztek azt mutatjak, hogy egyazon személy eredményei
nagyjabdl megegyeznek az azonos intelligenciat mér6 feladatok esetében, de a mas teriiletet vizsgalo
kérdések eredményei nagymértékben eltérhetnek egymastél. A kivalé nyelvi készség példaul nem feltétlentl
jar egyutt jo térlatassal.

Az elmélet hatasa a tanitas gyakorlatara

Ha a tanitas szemszdgébdl gondoljuk végig a tobbszdrds intelligencia elméletét, akkor elsésorban az
értelemrdl, az értelmes diakrol alkotott elképzelésiinket, valamint a tanitas mddszertanat és az értékelés
hagyomanyait kell atgondolnunk.

A két agyfélteke kildonboz8 szerepet jatszik a gondolkodasban. A bal félteke feladata a beszéd, az iras, az
olvasas, a szamolas, a logikai elemzés, valamint a sorba rendezés, a listakészités, a részletezés és az adatok
egymas utani feldolgozasa. A jobb féltekében miikédik viszont a képzelet, ez a félteke felel a képi-térbeli
és a zenei gondolkodasért, itt zajlik az informacidk globalis és egyideji feldolgozasa (Roger Sperry ennek
kimutatasaért kapott Nobel-dijat). A nyugati gondolkoddsmaéd alapvetéen a verbalitasra, a logikai elemzésre
és az informacidfeldolgozas egymasutanisagara épit, azaz a bal agyfélteke tevékenységeit hasznalja ki. Ez
az egyoldalusag er6sen tikroz6dik az oktatasban. Készségtargyként hattérbe szorulnak a jobb agyfélteke
mikodését igénylé tantargyak, és a tanitds modszertana is elsésorban a bal félteke mikddésén alapszik.
Pedig az eredményes gondolkodashoz agyunk mindkét felére sziikség van. Az oktatas feladata éppen az,
hogy megtanitsa, hogyan hasznalhatjuk a gondolkodas ¢sszes rendelkezéslinkre allé lehetéségét, hogyan
teremthetlink atjarast a két agyfélteke kdzott (Gyarmathy 2001: 1).

A tanarok altaldban azt a tanulét tartjak okosnak, aki az &6 targyukban sikeres. Gardner éppen ezért,
szandékosan és provokativ éllel hasznalja az intelligencia sz6t, mert ha képességnek vagy tehetségnek
nevezné, azzal csak a ,nem tul okos, de milyen j6 flle van” jellegli nézetet erésitené. Az intelligencia sajatos
meghatarozasaval az a célja, hogy ujja alkossa az értelmességrél alkotott képet. Ezek szerint az Ugyes
tornasz és a jo rajzos is intelligens, bar masképpen, mint a tehetséges matematikus.
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Szamunkra az elmélet masik, fontos kdvetkezménye, hogy ha az intelligenciak egymas feldl is megkdzelitheték,
és az emberek tobbsége egy-két terlileten tehetséges, akkor a pedagdgia feladata az, hogy megtalalja a
kilonféle diakokhoz vezeté utat — mint ahogyan Einstein anyja a zenén keresztll széra birta a még nem
beszél§ fiat. Mas szoéval a tanulas tartalma mellett annak mikéntjére is hangsulyt kell fektetntink. Az egyes
intelligenciak kulonféle készségekkel, érdeklddési korrel, jellegzetes tevékenységgel irhatok le.

A nyolc intelligencia az iskolaban

Nyelvi-verbalis intelligencia

Az a diak, akinek magas a nyelvi-verbalis intelligenciaja, a tananyagot a nyelven keresztll kozeliti meg, és
szavakban gondolkodik. Altalaban j6 a hallasa, szeret irni, olvasni, térténetet mondani, megbizhaté a
helyesirasa, és kdnnyen emlékszik szavakra, nevekre, datumokra. Elvezettel jatszik szojatékot, kisérletezik
a nyelv hangjaival, szavaival, mondataival, szereti a mondokakat, szivesen olvas, 6rommel mond viccet,
ugyesen fordit egyik nyelvrél a masikra. Az el6adast kdnnyen koveti, boldogan vesz részt a vitakban. Tébbnyire
sikeres a magyar irodalomban és a nyelvtanban, illetve az idegen nyelvek tanulasaban.

Logikai-matematikai intelligencia

A kiemelkedd logikai-matematikai intelligenciaval rendelkez6 diak szamokban, logikai dsszefliggésekben,
valamint elvont rendszerekben gondolkodik. Altalaban gyorsan és kénnyen szamol, j6l érvel, szivesen
kisérletezik, Gigyesen oldja meg a problémat és helyesen Aallit fel kategdriakat, viszonyrendszereket. Meg
akarja érteni, hogyan mikddnek a dolgok, a fejtoréknek mindig a végére akar jarni, szivesen jatszik
szamitdgépes és stratégiai jatékokat. Altalaban eréssége a matematika, a fizika és a tobbi természettudomanyos

tantargy.

Keépi-térbeli intelligencia

Az erBs képi-térbeli intelligenciaju gyerek szinekben, képekben és a tér formaiban gondolkodik, rajuk emlékszik
a legkdnnyebben. Szeret rajzolni, festeni, tervezni, valamint alkotni, képet nézegetni és épiteni. Jol olvas,
gyorsan érti meg a grafikonokat és a téblazatokat, szivesen fejt rejtvényeket, Ugyesen keveredik ki az
utvesztékbdl. Kitiné a belsé latasa, és sokszor almodozik, tisztan maga elé képzel képeket, eseményeket.
Az iskolaban er8ssége lehet a rajz, a foldrajz, a miivészettorténet és a geometria.

Testi-mozgasos intelligencia

A fejlett testi-mozgdasos intelligenciaval rendelkez6 tanulo, els6sorban mozgas és érintés utjan ismeri meg a
vilagot. Féként testi érzeteken at dolgozza fol a benyomasait, gyakran testbeszéddel kommunikal. Folyton
ugral, mozog, tancol, és sokat gesztikulal, mutogat, jol utanozza masok mozdulatait is. Szivesen szerel és
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barkacsol, sokatjatszik épitékockaval. Sokféle sport és testi ligyességet kivano jaték érdekli, jo a kézligyessége.
Foként a testnevelésben, a technikaban, a szinjatszasban sikeres az iskolaban.

0.

Zenei intelligencia

A zenei intelligenciaban erds tanuld hangban, dallamban, ritmusban gondolkozik, kénnyen jegyez meg és idéz
fel szamara ismerés zenét. Erzékeny a hang fajtaira, a hangmagassagra, az (itemre és a zenei harmoniara.
Szivesen énekel, dudol, gyakran hangszeren is jatszik, sokat hallgat zenét. Tanulmanyai soran az énekben, a

Természeti intelligencia

hangszertanulasban tlinik ki a leginkabb.

A kiemelkedd természeti intelligenciaju gyerek a természet jelenségein keresztil latja és ily médon érti meg a
kornyezetét. Gyakran allatokkal jatszik, gondozza 6ket. Sokat idézik a kertben vagy az erdében. Kévet, viragot,
bogarat gylijt, megfigyeli és megérti éket. Eszreveszi és osztalyozza a hasonlésagokat, a kiildnbségeket
a novényfélék, allatfajtak és asvanyok vilagaban. Az iskolaban a kdrnyezetismeret, a bioldgia, a foldrajz és a
tobbi természettudomanyos targy az eréssége.

Tarsas intelligencia

A kiemelked§ tarsas intelligenciaval rendelkez8 diak a masokkal val6é egylttm(ikodés és beszélgetés soran
tanul a legtdbbet. Erzékenyen figyel tarsai hangulatara, gondolataira, sét igényeire. Ugyes szervezé, jo
kozvetité és vezetd. Szivesen baratkozik, sok id6t tolt masok tarsasagaban. Sokszor ad tanacsot, és képes
befolyasolni masokat. Sikeres az iskolai vitdkban, a csoportmunkaban, szivesen korrepetdlja tarsait, és
gyakran 6 szervezi meg az osztaly szabadidds programijait.

Személyes intelligencia

A magas személyes intelligencidju tanulé sajat igényeihez, érzelmeihez és céljaihoz viszonyitja a vilagot.
Jol ismeri 6nmagat, képességeit és korlatait. Céljait meg tudja hatarozni, képes tanulni sajat kudarcaibol.
Sokat szemlélédik, almodozik, tervezget, és reflektal a kérnyezetére. Szivesen dolgozik egyedill, sajat
utemében, sajat maganak kialakitott korilmények kdzott. Az dnkifejezést, elmélkedést, 6nallé munkat igénylé
feladatokban, a fogalmazas-, a magyar-, az ének-, a rajz- vagy a filozéfiadran és a szinjatszas soran érheti el
a legtobb sikert.

A fentiek leirasok a nyolc intelligencia néhany jellemzgjét foglaltak 6ssze, és egy-egy tipikus tanulot irtak
le. De az intelligenciak eloszlasa mindenkiben eltérd, a tehetség fejlédése egyéni Gtemben zajlik, és szinte
akarmilyen képességegylittes vezethet nagyszer(i eredményre (Nolen 2003, Rettig 2005, Armstrong 2009).
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Tobbszoros tanitas és értékelés

A tanarok szamara nehéz feladatot jelent, hogy a tananyagot minél tébb diak szamara tegyék vonzova,
fontossa és érthetévé. Tébbnyire az altalanos iskolai taniténak van a legtdbb alkalma arra, hogy megfigyelje
€s megismerje a tanitvanyait, kitapasztalja, hogyan tudnak a legkdnnyebben tanulni, mi az erésségtik, miben
szorulnak segitségre. Az egyutt toltétt tanorak, osztalyprogramok, szabadidds tevékenységek, valamint a
tanar kollégak visszajelzései, a szUul6k véleménye, a gyerek Onjellemzése, magatartasa iranyt mutat abban,
hogy mely intelligencidk fel6l célszerl kdzeliteni hozza. Gardner szerint a kildnféle informacidék hosszas
gyljtdgetése alapjan lehet a legsikeresebben meghatarozni a gyerekek intelligenciaprofiljat, igy lehet a
legbiztosabban megtalalni a sajatos gondolkodasukhoz vezet6 utat (Armstrong 2009).

A tananyag sokszin( oktatasanak egyik elénye, hogy tdbbféle diak érti meg ugyanazt a tartalmat.
A felkészlilés soran a tanarnak szem el6tt kell tartania a kulonféle intelligenciaju diakjait, és lehetéséget
kell biztositania arra, hogy mind a nyolcféle gondolkodasmdd szaméara megkdzelithetd, feldolgozhaté legyen
az adott tananyag. A t6bbszo6rds intelligencia médszerét kdvetd alternativ iskolak intelligencia-kdzpontokat
alakitanak ki az osztalyteremben. A gyakorlatban ez azt jelenti, hogy példaul tantermi sarkokat szerelnek fol
megfeleld butorral, kdnyvekkel, targyakkal vagy akar minilaboratériummal, hangszerekkel, akvariummal, ahol
a hasonlé médon tanulé gyerekek 6sszegyllhetnek, és igényeik szerint tevékenykedhetnek. A hagyomanyos
oktatas keretei kdzott elsésorban a feladatok sokszinlisége biztosithatja ugyanannak a tartalomnak a tébbféle
megkdzelitését (Moran—Kornhaber—Gardner 2006).

Atébbszdros intelligencia elméletét kovets iskolak belsd értékelése éppoly valtozatos, mint tanitasi médszereik.
A kotelezd olvasmany megértését példaul tobbféleképpen, nyelvi, tarsas, mozgasos, természeti intelligenciajuk
bevonasaval bizonyithatjak a tanuldk. A hés jellemfejlddését bemutathatjak a szerepl6k szdbeli jellemzésével,
fogalmazasirassal, egy-egy jelenet szinpadra allitasaval, a témat feldolgozo dal szerzésével vagy akar azzal,
hogy a f6szerepl§ jellemfejl6dését az evolucié fogalmaival irjak le (Armstrong 2009: 136).

Az elmélet helyességének egyik legmeggy6zébb bizonyitéka az, hogy — amint az aldbbi példa mutatja —
a klls6, hagyomanyos vizsgakon is 6sszehasonlithatatlanul jobb teljesitményt nyujtanak azok a diakok,
akik a tdbbszdrds intelligencia modszerével tanulnak. Walter McKenzie részletesen leirja, hogyan készult
negyedikes osztalya Virginia allam egyik — sokak altal rettegett és rendkivil nehéznek tartott — kdzponti
torténelemvizsgajara. A vizsgan szamon kérték az allam 1585-t6l napjainkig tarto torténelmérdl tanultakat, a
hozza kapcsolddd szocioldgiai, gazdasagi, foldrajzi, antropoldgiai és jogi ismeretekkel egyltt. McKenzie és
egyik tarsa kétségekkel telve, de minden batorsagukat 0sszeszedve ugy dontottek, hogy kollégaiktol eltérd
modon egész évben a tdbbszords intelligencia igényeit is kiszolgalva tanitanak. A hagyomanyos ,szébeli
kdzlés — memorizalas — szamonkérés” harmasdra sokkal kevesebb idét és kisebb hangsulyt forditottak,
ehelyett a tankdnyv olvasasat és a vizsgafeladatok gyakorlasat sok és sokféle tevékenységgel egészitették
ki. TObbek kozott vigvamot épitettek, tanulmanyoztak az indian kézmlvességet, felelevenitették a gyarmati
id6k karacsonyi szokasait, oltozkodését, megtanultak egy 18. szazadi népszerl éneket, szinre vittek egy
darabot, valamint honlapot terveztek a Flggetlenségi nyilatkozat bemutatasara, és folyamatos vetélked6k
segitségével késziltek az év végi megmeérettetésre. A vizsgan az 6sszes gyerek magas pontszammal ment
at, és legjobban az osztaly korabban legnehezebben tanulé tagja, egy addig bukdacsolé utcagyerek teljesitett.
McKenzie szerint a sikert annak kdszonhették, hogy a masféle tanulas eredményesen beépllt az iskolai
munkaba. Az éneklés, a kirandulas, a kunyhéépités utat nyitott a tételes tudas felé, a gyerekek tapasztalatokat
szereztek, igy az élményeken keresztil értelmet nyert és megjegyezhetévé valt szamukra a tananyag, és
megvalaszolhatok lettek a tesztkérdések. A tdbbi intelligenciatipus felél kdzelitve eljutottak a nyelvi-logikai
intelligencia birodalmaba (McKenzie 2002).
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Az atlagos magyar iskola ezer feladattal sujtott tanaranak elsé pillanatban talan ijeszt6 lehet McKenzie példaja.
Ez az id6- és erdraforditas meghaladja legtdbbunk mindennapi lehet6ségeit. A hagyomanyos tanoérak kereteit
nem |épi tul, csupan csak kitagitja, ha tdbbféle lehetéséget kinalunk fél egyazon tananyag elsajatitasara. Ezzel
segitlink a diakoknak abban, hogy megtalaljak a szamukra leghatékonyabb tanulasi formakat, és kialakitsak
a legeredményesebb tanulasi szokasokat.

Gardner elméletét sokan vitatjak, a pszicholdgia érveket gydijt mellette, és ellenérveket talal vele szemben.
De az mindenesetre kétségtelen, hogy a pedagdgia, amely az elméletet gyakorlatra forditja, komoly sikereket
érhet el a tObbszords intelligencia elméletének alkalmazasaval. Wedres Sandor a gyermekirodalom felé
fordult, amikor a feln6tteknek szant verseit betiltotta a kommunista cenzura, és — miként ezt Kenyeres Zoltan
egyetemi eléadasaiban toébb alkalommal is hangsulyozta — ,meghdditotta” az évodakat. Ehhez hasonldan
Gardner eredetileg pszicholdgusok szamara irt elmélete az oktatasban teljesedik ki. Helyességét elsésorban
a diakok sikere és a tanarok tapasztalata igazolhatja. Alkalmazasa felkelti az egyébként k6zonyds gyerekek
érdekl6dését egyes targyak irant, személyessé és dromtelivé teszi a tanulast, ugyanakkor tagabb tudast,
mélyebb megértést és sikeres vizsgazast biztosit.

A tobbsz6ros intelligencia elméletének egy lehetséges alkalmazasa

A helyesiradst a magyar iskolakban hagyomanyosan az irastanitassal egyutt kezdik oktatni, és kezdetben
féként masolassal, szabalyok gyakorlasaval fejlesztik. A gyerekeket arra buzditjak, hogy olvassanak minél
tobbet, hadd alakuljon ki magatél — mintegy az olvasas melléktermékeként — a helyesirasi készségik. Ez a
modszer nagyszeriien mikodik a diakok egy részénél, elsésorban azoknal, akik szivesen olvasnak, és akiknek
eleve j6 érzékik van a helyesirashoz. De sajnos gyakran latni, hogy a gyerekek, sét a feln6ttek — kdztuk tanult
emberek is — kiiszkddnek még a magyar helyesiras aranylag egyszeri részeivel is. Tanarként ugy latjuk, hogy
a megoldast nem a még tdbb masoltatas, a szabalyok még szigorubb szamonkérése, hanem uj médszerek
bevezetése jelenthetné. Ezért gylijtéttiink 6ssze olyan feladatokat, amelyek a masképpen tanuldk szamara is
hasznosak lehetnek.

Az elméletet most mar a helyesiras-tanitas gyakorlatara forditva hadd idézzek f6l egy olyan esetet, amikor
ezt a modszert hasznaltam. Masodikos fiam marciusban hetekig beteg volt, és hiaba pétoltuk a tananyagot,
késbn kaptuk az ijesztd hirt, hogy tollbamondas-dolgozatot irnak, mihelyst Gjra iskoldba megy. Vasarnap
délutan vacsora elétt egy éraval alltunk neki az étven ly-nal irandé szé megtanulasanak. Mivel Abel nem
szivesen ir, de Ugyesen mozog, logikusan gondolkodik, és megbizhatd a képi memaridja, igyekeztem nem
nyelvi modszerekkel gyakoroltatni a megtanulandé szavakat. Masik két gyermekem, a negyedikes Kata és a
még 6vodas Gaspar is csatlakozott hozzank.

Folutottik a tankdnyvet, megtalaltuk a szdészedetet, majd papirt, ceruzat vettiink eld, és korbelltik a
konyhaasztalt. Fololvastam a szavakat, és kozépre tettem a konyvet, hogy mindenki belenézhessen.
Megkértem a gyerekeket, hogy rajzoljak le a szavakat. Mindannyian készitettlink sajat magunk szamara egy
nagy képet. Hamar kidertlt, hogy kénnyebb és szaporabb abécérend helyett tematikus egységenként rajzolni.
igy a rajzolas soran szamtalanszor végigolvastuk és kimondtuk, majd logikai rendbe szedtiik a jegyzékben
szerepld szavakat. Kozben elkezdtik megbeszélni, hogy ki mit hova és hogyan rajzol, meg-megnéztik
egymas készuld képét, és segitettiink a masiknak, amikor megakadt. Az ismeretlen szavakat elmagyaraztam,
és azonmad lerajzoltuk 6ket. Fél 6ra multan meguntak a rajzolast, és szinte végére is értlink a listanak.
Kicseréltlik a lapokat, és megmutattuk a tdbbieknek, hogy mit dbrazol egy-egy kép. Ugyanezeket a szavakat
cédulakra irtam (a lista segitségével a gyerekek diktaltak 6ket), és a kartyakat egy kupacban letettem az
asztal kdzepére. Tetszbleges sorrendben huztak belSle a gyerekek egyet-egyet, és elmagyaraztak, illetve
elmutogattak a rajta szerepl6é szét. A tobbiek addig talalgattak, mig ra nem jottek, mit mutogat a masik.
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A nehezebb szavaknal sokszor idézték fel azt, hogyan rajzoltak le 6ket. Ekkor mar a legtdébb szét jol tudtak,
de néhany még mindig nem jutott az eszikbe. Ezeket mindenki sajat maga szamara Osszegydijtotte, és
megprobalta elmondani, hogy miért nem jegyzi meg kénnyen (Abel példaul most ismerte meg a gulya és az
uszaly sz6t). A végén egymas mogeé alltak a szoba kdzepén,én pedig a sarokban ulve j-s, illetve ly-os szavakat
soroltam egymas utan. Az volt a feladatuk, hogy a szoba masik végébe szaladjanak, ha ly-os szé6t hallanak, és
egy helyben maradjanak, ha j-s sz6t mondok. Amikor egyikuk elvétette, a tébbiek gy6zkddni kezdték, hogy az
adott sz06 rajta volt-e a listan. Ezek utan behivtuk a férjemet, hogy kérdezze ki a szavakat. A gyerekek szinte
hibatlanul emlékeztek a tanultakra, Abel megnyugodott, hogy menni fog a dolgozat, és még az ovis fiam is
kivulrdl tudta az 6tvenszavas jegyzéket.

Egy-két megjegyzés kivankozik a beszamold végére. Hétfén kiderdlt, hogy szé sincs dolgozatirasrdl, igy a
sietség folosleges volt. A gyerekek viszont azéta is emlékeznek a legtdbb széra, altalaban helyesen irjak
le 6ket, és kifejezetten kérik, hogy ,helyesirasozzunk”. A késébbiekben az otthoni helyesiras-gyakorlaskor
ezeket a szavakat gyakran becsempésztem a tollbamondasba. Eleinte figyelmeztetnem kellett Abelt arra,
hogy gondoljon a jatékra, mert csak igy nem tévesztette 0ssze a j-s és az ly-os szavakat. Néhany hét utan
magatdl is eszébe jutott a kilénbség, nem kellett kiilén szdlnom. Szerencsésen alakult, hogy kilén idét
szanhattunk arra, hogy a jatékot irasra forditsuk.

A jatékokban a gyerekek nyelvi, logikai, képi, mozgasos, személyes és tarsas intelligenciajat hasznaltam ki,
mert ezek az én gondolkodasomat is segitik. Amikor egy egész osztalynyi gyermeket tanitok, ahol a diakok
tehetsége még tobbszind, mint a csaladomban, kuldn szamba kell vennem a zenei és a természeti készséget
is. Hogy otthon az ly-os szavak tanulasara foltegylk a koronat, az iskolasokkal kivalasztottunk egy-két
éneket, és atkoltéslikkel sokszor elénekeltiik a nehezebb szavakat. A Cifra palota dallamara tobbek kdzott ezt
énekeltik: Melyik moly olyan? / Mily moly amolyan? / Milyen siraly ilyen kiraly? / Mely boly oly komoly?

Utana lapos kavicsokat gydjtottem, és folirtam rajuk néhany szét. Megkértem a kisebbik fiamat, a nagy
allatbaratot és fatuddst, hogy rakja ket szamara logikus rendbe, és az igy kapott kupacokat helyezze el
a kertben. Boldogan szaladgalt a szabadban. Amikor nem tudta, mitévé legyen, étletet adtam neki. igy
kerilt a barackfa agai k6zé a sélyom, a bagoly, a lyuk, a karvaly és a gally; a kerti csap tovébe a folyo, a
dagaly, az apaly, a sekély, a mély, a golya és a siraly. A homokba pedig — mert ott varat szoktak épiteni —
a kiraly, a kastély, a fogoly, a kevély, a kristaly és a kehely sz6 jutott. Miutan a szavakat eldugtuk, testvéreinek
fololvastam a Gaspar alkotta szécsoportokat, 6k pedig megkeresték a kavicsokat. Végul megkértem Gaspart,
hogy emlékezetb8l mondja el, mely szavakat tette a fara, melyeket a vizhez, illetve a homokozoba. Szinte

mindegyikre pontosan emlékezett.

A természeti intelligencia alkalmazasa nagyon bonyolult feladat. Egyrészt még nincs kidolgozott médszertana,
masrészt ez a tipusu intelligencia koétédik legszorosabban a témajahoz, igy ezt a legnehezebb osztalytermi
kérulmények kozott felhasznalni. Ezért a tanulas formaja helyett érdemes a szdvegek tartalmara figyelni,
és példaul sok természetismereti kdnyvet, népszerisité tudomanyos irast idézni forrasszévegként, vagy a
sokfelé elterjedt erdei iskola élményeit dolgozni fel iras- és fogalmazasoran.

A késziilé konyvrol

A tobbszords intelligencia elméletének fent vazolt bemutatasa részben annak a kdnyvnek a bevezetdje,
amelyet kolléganémmel, Kézdi-Brozik Vera tanitoval k6zdsen készitink tanitdk, magyartanarok, szul6k
és diakok szamara. Az elmélet egyik lehetséges alkalmazasaként nyelvi és nyelven kivili eszkdzoket
ajanlunk a helyesiras szabalyainak megértéséhez és alkalmazasahoz, valamint a nehéz helyesirasu szavak
megjegyzéséhez. Reményeink szerint a feladatok nemcsak a tanulas hatékonysagat névelik, hanem egyben
szinesebbé és jatékosabbd is teszik a nyelvtanorakat.
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Azt gondoljuk, hogy a pedagdgusok éppannyira sokfélék, mint tanitvanyaik, ezért egy otletgyljtemény annal
teljesebb, minél tobben egészitik ki sajat feladataikkal. Szeretnénk minden olvasénkat, tanité, magyar- vagy
nyelvtanar kollégankat arra kérni, hogy helyesiras-fejlesztési otleteit ossza meg velliink, hadd tegyuk kdzzé
feladatait az 6 neve alatt kényviinkben. Elére orilink minden 6tletnek, és mar most készonink minden
feladatot.
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Lengyel, Zsuzsa
Applying / the theory of multiple intelligences for the teaching of spelling

This article is the introduction of a repository of ideas. The book under publication aims to
enrich the methodology of teaching spelling by applying / the theory of multiple intelligences. It
starts with introducing the theory by Howard Gardner (a professor of psychology and pedagogy
at Harvard University) that has been successfully used all over the world. After that the author
briefly introduces her own exercises. According to Gardner, there are eight types of intelligences
that are distinguishable from one another. Traditional teaching is primarily based on the activities
of the left hemisphere, i.e., the linguistic and logical-mathematical abilities, while it pays little
attention to the activities of the right hemisphere, i.e., the visual, bodily-kinesthetic, musical,
naturalistic, interpersonal and intrapersonal intelligence. For successful learning and thinking,
however, it is necessary to use and develop both hemispheres. The author has developed her
methods and exercises for teaching spelling by implementing the theory of multiple intelligences
with the hope that they will be enriched with ideas from the readers as well.

Az abrakat a budapesti Tangram-Zim Reklamigynokség készitette.

Kulcsszdék: tobbszords intelligencia, helyesirds-oktatas, hagyomanyos médszerek, alternativ médszerek,
helyesiras-oktaté feladatok

Keywords: multiple intelligences, spelling instruction, traditional methods, alternative methods, spelling
exercises
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