Anyanyelv-pedagégia lll. évfolyam, 2010/4.

DOI: 10.21030/anyp.2010.4.2

Antalné Szabé Agnes

A magyar helyesiras vizualis rendszere

A helyesiras-tanitas egyik elsédleges feladata olyan tanulas-mdédszertani eljarasok tanitasa,
amelyek az 6nallé tanulast szolgaljak. A tanulmany célja, hogy bemutasson egy olyan anyanyelv-
pedagégiaieljarast, amely amagyar helyesiras rendszerének amegértését, a példak és a szabalyok
megjegyzését vizualis eszkozokkel segiti. A tanulmany A magyar helyesirdas szabalyai 11. kiadasa
alapjan tobb mint negyven tablazatban szemlélteti a magyar helyesiras alapelveit és szabalyait.
A helyesirasi tablazatok egy része a szabalyokkal le nem irhaté helyesirasi miiveletekhez
kapcsolodik, és a példak memorizalasaban nyujt segitséget. Masik résziik a szabalyokkal leirhaté
helyesirasi miiveletekhez kotédik: részben a szabalyok tartalmat foglaljak 6ssze hierarchikus
abraban kulcsszok segitségével, részben folyamatabran szemléltetik a szabalyok lépéseit,
valamint tablazatokban mutatjak be a szabalyok 6sszefiiggéseit.

Helyesiras a valtozé vilagban

Ahogyan valtozik a koruléttink levd vilag, ugy alakul at az iskolai tudas és miveltség fogalma is (Csapd
2002). A gyermekek életének Iényeges elemévé valt a tdmegkommunikacié és a modern informacids-
kommunikacios technikak hasznalata. Olvasasi és irasi szokasaikat befolyasolja, hogy egészen fiatal koruktol
kezdve hasznaljak az internetet. Az internethaszndlattal egyutt Uj kulturaelsajétitasi formak alakulnak ki,
az internethez kapcsolddoé virtualis tanulasi kdrnyezet egyre inkabb meghatarozéva valik a diakok tanulasi
folyamataban (Nyiri 2001).

Az internet egyik sajatossaga a nagyfoku vizualitas (Bodi 2007). Olyan korban éllink, amelyben a kép egyre
inkabb atveszi az irott sz6 helyét. Vizualis jellegl tudastartalmakat szavakba 6ntétt, szévegszerl megjelenés
nélkal is megértink, ugyanakkor a korunkat meghatérozé vizualitds hat a verbdlis jellegl tudastartalmak
kozvetitésére és befogadasara is (Nyiri 2006). Az Uj kommunikacios formak és technikak elterjedése, valamint
a vizualitds megnovekedett szerepe Uj gondolkodasmadd kialakulasahoz vezet, és ez az élet minden teriletén
érezteti a hatasat, igy az iskolai nevelésben is. Gondolkodasunk egyszerre narrativ és vizualis, azaz szébeli és
képi; a folyamatos atjaras e gondolkodasi formak kdzétt a kultira minden szinterén megfigyelhetd. Az iskolai
nevelésben is arra kell torekedni, hogy meglegyenek ezek az atjarék a gondolkodasmaédok kodzott (Nagy
2006). A puszta beszédhez és az abrakat nélklil6z6 irashoz képest a képek és a kildnféle grafikai eszk6zok
a magyarazatokat természetesebbé és befogadhatdbba teszik. Ezeket a kornyezetiinkben zajlé valtozasokat

A mobiltelefonok és a szamitdgépek hasznalataval egy Ujfajta viszonyulas is kialakul a helyesirashoz és a
helyesirasi normahoz. Terjednek azok a kommunikaciés formak, amelyekben a kommunikacios partnerek
eltekintenek a helyesirasi szabalyok szigoru betartasatol. Mas helyesirasi norma vonatkozik bizonyos tipusu
elektronikus szdvegekre, mint a hagyomanyos papiralapu irdsra. Ennek megfeleléen az iskolai helyesiras-
tanitas egyik feladatava valt a kédvaltas képességének a fejlesztése, az, hogy a diakok a helyzetnek
megfeleléen legyenek képesek élni a helyesirasi szabalyok alkalmazasaval (Antalné 2008). Tovabbra is
fontos helyesirast tanitani az iskolaban, de a célok és a feladatok meghatarozasaban, valamint a tanitasi
eljarasok és eszkdzok megvalasztasaban tekintettel kell lenni a kbrnyezetliinkben zajlé valtozasokra: a tanuldk
érdeklédésének, gondolkodasanak és tanulasi sajatossagainak az atalakulasara.
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A modern kor pedagégiaja

Napjainkban tanui vagyunk annak, hogyan valnak egyre fontosabba az online szétarak és szabalyzatok, a
szamitégépes helyesiras-tanito és -ellenérzd programok (Gonda 2009), de a tudatos helyesiras-tanulas legfébb
szintere még mindig az iskola. A helyesirasi szabalyokat elsésorban az iskolaban tanuljuk meg, ott végzink
tudatosan kulonféle tevékenységeket azért, hogy rogziljon emlékezetliinkben a szavak és a székapcsolatok
irasképe, a helyesirasi szabalyok tartalma, hogy gyakoroljuk a helyesirasi szabalyok alkalmazasat.

A modern kor meghatarozé pedagdgiai szemlélete a konstruktivista szemlélet (Nahalka 2002), amely szorosan
kapcsolddik a kognitiv pszicholdgiahoz (Eysenck—Keane 1997). A konstruktivizmus szerint a tudas nem egy
kozvetitédési folyamatban lesz a megismerd ember sajatja, hanem a tudast mindenki maga hozza létre,
konstrualja. A tanulas és a megismerési folyamat is aktiv, a tanulé nem egyszer(ien elraktarozza az ismeretet,
hanem megalkotja magaban. A tanitast-tanulast tehat nem tekinthetjik egyszer( ismeretatadasnak. A tanuld
az uj informacidkat a meglevé tudasa segitségével dolgozza fel, és a meglevik rendszerébe illeszti be. Ebben
a folyamatban minden gondolatot és Iépést a mar korabban megszerzett tudas rendszere iranyit. A kiindulépont
a vilagrol valé tudasunk, a vilagnak a fejliinkben Iétez6 modellje. A konstruktivista pedagdgia alapjaira épulé
tanulasi kérnyezetben valésagos, életszer(i helyzeteket teremt a pedagoégus; sokféle tevékenységgel és
ingerrel erdsiti meg a tanulasi és az dnértékelési folyamatot; kulonféle eljarasokkal és eszkdzdkkel aktivizalja
a tanuldkat; és igyekszik bennik megfeleld viszonyt kialakitani a segédeszk6zokhoz, tamogatja 6ket abban,
hogy megtanuljanak 6nalléan tanulni (Nahalka 2003).

A modern pedagdgia méasik meghatérozo elve az adaptivitas, eszerint a tanitdsban és a nevelésben fontos
a differencialas kovetelménye, az életkori, valamint az egyéni sajatossagokhoz igazodé adaptiv mddszerek,
munkaformak és eszkdzdk alkalmazasa (M. Nadasi 2007). A konstruktivista tanulasszemlélet is megerdsiti
az adaptiv nevelés szikségességét, hiszen a konstruktivizmus szerint a tanulasban alapvet6 szerepet
jatszik a gyermek 6nallé cselekvése, a személyes konstrukciok kiépitése. A gyermekek kognitiv strukturai
és képességei, igy helyesirasi tudasuk, képességuk is fejlettségliket és életkorukat tekintve igen eltéréek,
kldnb6z8 szinteken allnak. Az Uj helyesirasiismeretek a gyermekek meglevd tudasahoz, kognitiv struktdrainhoz
kotédnek, emiatt mas és mas fejleszté mdodszerek és eszkdzok lehetnek eredményesek. A pedagégus ebben
a folyamatban azért felel, hogy olyan tanulasi kérnyezetet teremtsen, amely alkalmas lehet a kiilonb6z6 egyéni
és életkori sajatossagokkal rendelkezd gyermekek tanulasara (Nahalka 2003).

A tanulasnak kognitiv és affektiv feltételei egyarant vannak, és ezek sokféle szallal kapcsoldédnak egymashoz,
egymasra hatva befolyasoljak a tanulas folyamatat. A kognitiv feltételek a gyermekek meglevé tudasanak
sajatossagait jelentik, valamint azt, hogy a tanulé milyen tanulasi stratégiakat alkalmaz, milyen a tanulasi
stilusa. Az affektiv tényez8k kbzé tartozik példaul a motivacié és az érdekl6dés (Golnhofer 2003), ezeknek is
kiemelt jelentéséguk van az eredményes tanulashoz szikséges attitld kialakulasaban.

A modern kor pedagégiai eszkdzei

A modern kor jellemzéje az is, hogy Ujabb és Ujabb pedagdgiai eszkdzdk terjednek el a tanitasban és a
tanulasban. A kulonb6zé taneszkdzok kuldnféle sajatos lehetéségeket kinalnak a pedagdgusok szamara
az iskolai nevelésben. A taneszk6zok adaptiv alkalmazasanak egymassal is kolcsdnhatasban levd
meghatarozé tényezbi a kdvetkezbk (Petriné 2003: 327):

a tartalom;

a célok és a kovetelmények;

a tanuldk és jellemzdik;

a pedagogus és jellemzéi;
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— a gazdasagossag;
— a tanulasi koérnyezet stb.

A valtozo vilag és a virtualis tanulasi kérnyezet megndvekedett szerepe arra 0szténzi a pedagogusokat, hogy
a modern eszk6zok alkalmazasanak ujabb és ujabb lehetbségeit kutassak. Az interaktivitast és a vizualitast
megvaldsité technikai eszkdzok, kdzottik az interaktiv tdbla a nemzetkdzi vizsgalatok eredményei alapjan
motivalo hatasu a tanulasi folyamatban (Gonda 2008; Presér 2009). Az interaktiv tabla nagyméret(, dinamikus
kivetitéfelllete a hagyomanyos eszk6zokhdz képest Uj lehetéségeket kinal a grafikai eszk6zok iskolai
alkalmazasara. A kulonféle grafikai eszk6zoket (az alahuzast, a kiemelést, a bekeretezést, a halmazabrakat, a
tablazatokat, a flrtabrakat stb.) dinamikusan és interaktivan lehet alkalmazni az interaktiv tablan; ez egyrészt
azt jelenti, hogy a kulonféle grafikai megoldasok a tanulas és a tanitas folyamataban sziletnek, masrészt azt,
hogy a kész megoldasokat, példaul a tablazatokat és az abrakat a tanuldk bevonasaval alakithatjuk tovabb.

A tanulonként eltéré kognitiv és affektiv tényezdk azt eredményezik, hogy a tanulok kdzott kilénbségek
lehetnek a tanulasi stilusban és a tanulasi stratégiak alkalmazasaban is. A kilonféle tanulasi stilusok a
személyiséggel és a gondolkodassal szoros 6sszefliggésben fejlédnek ki (Bardos 2000). Attol figgden, hogy
jellemz&en milyen érzékleti tényez6k befolyasoljak leginkabb a diakok tanulasi eredményességét, vizualis,
azaz alatason, auditiv, azaz a hallason, taktilis-kinesztikus, azaz a tapintason és a mozgason alapul6 tanulasi
stilusu tanulokrdl beszélhetiink (Mez6 2004: 21). Az interaktiv tabla és a grafikai eszk6zdk a vizualis tanulasi
stilusu tanuldkat nagyobb mértékben tamogatjak a tanulasi folyamatban. A tablazatok és az abrak a globalis
tanulasi stilusu tanuldk esetében konnyitik meg az egészet alkotd részelemek felismerését, az analitikus
tanuldknak segitenek felfedezni, hogyan allnak 6ssze a részelemek rendszert alkotd egésszé. A tanulasi
stratégiak kozul az ugynevezett atszervez§ stratégianak az a célja, hogy a tanul6é a tananyagot atalakitsa,
atszervezze a kdnnyebb megértés, a tanulas kedvéért (Mez6 2004: 13), példaul egy linearis dsszefliggd
szOveget atalakitson tablazatta vagy furtabrava.

A tablazatok altalanos célja az informacidk csoportositasa és rendszerezése, a rendszer bemutatasa (Mezé
2004: 123). Hasznalatuk kilénésen hasznos olyan tanulasi tartalmak kézvetitésére, amelyekben a fogalmak
kozotti kapcsolatoknak meghatarozé szerepuk van. A tablazatok a vizualitas erejével tdmogatjak az adatok
rendszerszerliségének a felismerését és rogzitését.

A flrtabraknak a tablazatokhoz hasonléan az az elényik, hogy lathatéva teszik az informacid, a megtanulandé
tananyag szerkezetét. A firtabra olyan grafikai szervez6, amely a gondolatok, az informaciok, a fogalmak
kozott teremthetd kapcsolatokat szemlélteti egy fastrukturaban (Bardossy—Dudas—Pethéné—Priskinné 2002:
322). Az iskolai nevelésben a kdvetkez6 tipusait alkalmazhatjuk: pokhaloabra, hierarchikus abra, folyamatabra,
valamint rendszerszer( abra.
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1. abra
A fiirtabrak tipusai (Lénard—Rapos 2006)

A pokhaldabra az asszociativ tartalomra, a hierarchikus abra a hierarchizalt informaciora épul. Ez utébbi a
fogalmak ala-, folé- és mellérendeltségét is képes megjeleniteni, a legfontosabb informaciét a fogalom
helyzete adja ezen az abran. A flrtabra harmadik tipusa a folyamatabra, amely az informacidkat
lancszerlien abrazolja. A folyamatabrat és a hierachikus abrat magaban foglald negyedik tipus a
rendszerszer(i abra, ez a folyamatabrahoz hasonléan 0sszegy(jti és strukturaba rendezi az informacidkat,
de jelzi az elagazasokat is, valamint a folyamatban a ki- és a bemeneti pontokat (Lénard—Rapos 2006).

A grafikus eszkdzok — kdzottiik a tablazatok és a firtabrak — kivaléan alkalmasak az informacié szerkezetének
a megjelenitésére. Azaltal, hogy megmutatjak, hogyan szervez6dnek és kapcsolédnak egymashoz a
fogalmak, jobban megértjik és megjegyezzik 6ket. A grafikai eszk6zOok alkalmazasanak altalanos elve,
hogy minél attekinthetébbek legyenek, az informaciét akkor kozvetitik megfeleld hatékonysaggal, ha a lehetd
legegyszeriibbek (Mez6 2004: 118). A tablazatok és a flurtabrak kiemelten fejlesztik a tanulok intellektualis
kompetenciait, rendszerszemléletiiket és logikus gondolkodasukat. Ezért is érdemes élni vellk az iskolai
nevelés minden terlletén.

A rendszerszemléletii helyesiras-tanitas

Korunk modern pedagdgiai iranyzatai és eszkozei szikségszerlen megjelennek a helyesirds-tanitdsban is.
A helyesiras-tanitas célja igen sokrét(: a helyesirasi szabalyok megtanitasa és alkalmazasuk képességének a
fejlesztése; a helyesirasi példak irasképének rogzitése és ehhez tanulas-mddszertani eljarasok elsajatittatasa;
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tovabba a helyesirast segitd eszk6zok (a kézikonyvek és a helyesiras-ellenérzé, -tanitd programok) funkcionalis
hasznalatanak a kialakitasa (Antalné 2003).

A magyar helyesiras torténetének folyamata szerves egység, az egymas utan kdvetkez§ szabalyozasok
egyrészt 6rzik elédeik hagyomanyait, masrészt a korabbi helyesirasokkal 6sszhangban alakitjak tovabb a
rendszert, és teremtenek Uj szabalyokat (Szemere Gyula 1974). A magyar helyesiras jelenlegi rendszere
maig tartd, kdvetkezetes fejl6dési folyamatban alakult ki. Rendszerjellegét a benne érvényesilé és egymassal
kdlcsdnhatasban levé alapelvek, valamint a sok tekintetben 6sszefliggé helyesirdsi szabalyok hatarozzak meg.
Az értelemtikroztetés elvének alkalmazasaval olyan logikus szabalyrendszer alakult ki a magyar helyesiras
fébb teriletein, példaul a kildnirasban és az egybeirasban vagy a tulajdonnevek irasmodjaban (Fabian 1996;
Fercsik 1996), amely tanithaté és tanulhaté.

Mindebbdl az kdvetkezik, hogy a helyesiras-tanitas egyik fontos kdvetelménye, hogy a diakok felismerjék a
magyar helyesiras rendszerszeriiségét. Ezt a célt szolgalja a rendszerszemléletl helyesiras-tanitas (Antalné
2003), amely soran a tanulok a helyesirasi szabalyzat belsé logikajat kdvetve ismerik meg a helyesirasi
alapelveket és szabalyokat, valamint a k6z6ttik levé dsszefliggéseket. A kuldnféle helyesirasi gyakorlatoknak
elsésorban az a céljuk, hogy feltarjak a magyar helyesiras logikus rendszerét. A pedagogus az egyes témakorok
tanitasakor figyelmet fordit arra, hogy a diakok ne egymastdl elszigetelten ismerjék meg és értsék meg a
helyesirasi szabalyokat, hanem fedezzék fel a szabalyok kozotti kapcsolatokat is. A tanitas hangsulya tehat
azon van, hogy milyen atfogd elvek, rendszert alkoté szempontok érvényesiinek a helyesirasban, és ezeket
az altalanos elveket hogyan alkalmazzuk az egyes szabalyok esetében, a gyakorlati kérdések megoldasaban
(Laczké—Martonfi 2004: 9). A helyesirasi tablazatok és furtabrak kulénésen alkalmasak lehetnek arra,
hogy megjelenitsék azokat az 0sszefliggéseket, amelyek a szabalyzat (AkH. 1984) kilon pontokba szedett
szabalyszdvegeibdl nem kdnnyen felismerheték. A Mellékletben bemutatott 4brak és tablazatok is ezt a célt
szolgaljak, lathatova, attekinthetve teszik, ,vizualizaljak” a magyar helyesiras rendszerét.

Pedagégiai utmutaté a helyesirasi abrak és tablazatok hasznalatahoz

A magyar helyesiras rendszerszerliségének bemutatasa egyrészt az egy témakort atfogdé kapcsolatokat,
az egy témakoérhoz tartozé szabalyok, a szabalyalkotd elemek belsé Osszefliggését, hierarchidjat jelenti;
ilyen tipusu rendszerszer(iséget szemléltet a helyesirasi tablazatok tdbbsége (példaul Melléklet 4., 5., 6.
tablazat). Masrészt a tablazatok és a flrtabrak képesek bemutatni a mas-mas témakorhéz tartozé szabalyok
kapcsolatait is, az azonos szabalyalkot6 elvek kulénbdz6 szabalyokban valé alkalmazéasat (példaul Melléklet
3., 18., 21. tablazat). A példakat tartalmazé tablazatok és furtabrak alkalmasak arra, hogy segitségiikkel a
tanuldk 6nmaguk alkossak meg, idézzék fel vagy alkossak Ujra a rendszert alkotd szabalyokat.

A helyesirasi tablazatok és abrak a magyar helyesiras fejezeteinek megfeleléen és sorrendjében (AkH. 1984)
dolgozzak fel a helyesirasi alapelveket és szabalyokat. A példak és az analdgias példasorok (Szemere 1987,
Antalné 1996; Hernadi2004; Laczk6—Martonfi2004) minden esetben valamelyik szabalyponthoz kapcsolddnak.
Az abrak és a tablazatok bemutatjak a kiejtés szerinti, a széelemzd, a hagyomanyos és az egyszerisitd irasmaod
fontosabb eseteit, a kildniras és az egybeiras szabalyait, a kdzszavak és a tulajdonnevek kezd&betljének,
az idegen szavaknak az irasat, az elvalasztast és az irasjel-hasznalatot meghatarozé szabalyokat, tovabba a
roviditésekre, a mozaikszokra és a szamokra vonatkozé helyesirasi tudnivalokat. A helyesirasi tdbldzatokban
és flrtabrakban a cellak és az elagazasok tartalmat példak, analdgias példasorok és szabalyalkotd fogalmak
adjak. A tablazatok és az abrak nem szemléltetnek minden szabalyt, és nem tartalmaznak minden szabalyra
példat. Amikor tanitunk, gyakran kényszerulink szakmai kompromisszumokra, hiszen nem lehet és nem is
szabad minden helyesirasi szabalyt megtanitani. A Mellékletben bemutatott tdblazatok és abrak nem az iskolai
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helyesirasi minimumot dolgozzak fel, hanem annal lényegesen tobbet. Az adaptiv iskolai nevelés elveinek
megfelelen célszer(, s6t szlkséges valogatni k6zillk a tanuldk életkoranak és képességeinek megfelelen.

A helyesirasi tablazatoknak és furtabraknak kilénbdzé funkciojuk lehet a tanulasi folyamatban attdl fliggéen,
hogy a tanuldk milyen kognitiv tevékenységet végeznek a helyesirasi szabalyok elsajatitasakor. A szabalyok
elsajatitasanak kulénb6zé kognitiv Utjai lehetnek.

Felfedeztet6 feladatra éplild ismeretelsajatitas:

feladatmegoldas az Uj szabaly alkalmazasara — példak alkotasa, atalakitasa stb. megadott instrukcio
alapjan — a feladatmegoldas tanulsagainak megfogalmazasa, a példak elemzése — a példak
alapjan altalanositas, a szabaly megfogalmazasa — a szabaly alkalmazasa, gyakorlas — a szabaly
alkalmazasanak ellenérzése.

Szemléltetésre épulé ismeretelsajatitas:

az Uj szabalyt szemléltetd példak megismerése — a példak dsszehasonlitasa, elemzése — a példak
alapjan altalanositas, a szabaly megfogalmazasa — a szabaly alkalmazasa, gyakorlas — a szabaly
alkalmazasanak ellenérzése.

Tanari vagy tanuléi el6adasra és magyarazatra épuld ismeretelsajatitas:

az Uj szabaly megismerése, megértése a tanari vagy tanuldi eléadas alapjan — a szabalyt szemléltetd
példak elemzése — a szabaly alkalmazasa, gyakorlas — a szabaly alkalmazasanak ellenérzése.

Kooperativ tanulasra épll6 ismeretelsajatitas:

az Uj szabaly megértése egyéni vagy csoportos munkaban — felkésziilés az Uj szabaly megtanitasara a
tarsaknak — egymas tanitasa, a tarsaktél tanulds — a csoportos és egyéni szabalytanulas ellenérzése
— a szabaly alkalmazasa, gyakorlas — a szabaly alkalmazasanak ellenérzése.

A helyesirasi tablazatok és abrak a bemutatott ismeretelsajatitasi modellekben az ismeretbdvitést és az U
ismeretek alkalmazasat egyarant szolgalhatjak. A tablazatok feldolgozasa barmilyen munkaformaban térténhet
attol fuggéen, hogy a tanitasi-tanulasi folyamat mely szakaszaban jarunk: egyénileg, parban, csoportban
vagy frontalisan, s6t iskolan kivuli 6nallé tanulasban is. A helyesirasi tablazatok és furtdbrak alkalmasak
a rahangolddasi szakaszban a meglevé tudas attekintésére, ismétlésére, a jelentésteremtés fazisaban a
megértés grafikus szervezdjeként a gondolkodasi folyamat tamogatasara, a reflektalas szakaszaban pedig
az 6sszefoglalasra (Bardossy—Dudas—Pethéné—Priskinné 2002). A tablazatok és az abrak értelmezésének
leginkabb hatékony eljarasa, ha a tanulék énalléan fogalmazzak meg a példakkal szemléltetett szabalyokat,
vagy keresik meg és értelmezik 6ket a helyesirasi kézikdnyvekben.

A kilonféle grafikai eszkdzok a pedagogus és a tanuldk szamara mas és mas pedagogiai megoldasokat
kinalnak. Egyszer( tablazatok is elegend6ek gyakran az egy-egy témakorhoz tartozé szabalyok vagy a
szabalyokat képvisel6 példak attekintésére (Melléklet 11. abra). A hierarchikus flurtabrat azokban a helyesirasi
témakordokben érdemes alkalmazni, amelyekben a szabalyalkoté tényez6k ala-, folé- és mellérendelt
kapcsolatai kildndsen meghatarozék. llyen terilet a kilonirds és az egybeiras témakodre, ahol nem az egyes
részszabalyok megtanitasa az els6dleges cél, hanem annak felismertetése, hogy az egybeirast és a
kulonirast az az altalanos elv hatéarozza meg, hogy a magyar helyesiras kilonird helyesiras, és ettdl az elvtél
csak meghatarozott esetekben tériink el. A kildnirastél valo eltérést meghatarozé okoknak a bemutatasara
megfeleld grafikai eszkdz a hierarchikus firtabra (Melléklet 18. abra). Egyszerl folyamatabraval célszer(
bemutatni a féldrajzi nevek irasanak azt a logikajat (Melléklet 31. abra), amely lehetéveé teszi, hogy a foldrajzi
nevek elé- és utdétagokkal béviljenek (Fabian 1996: 14) A soktényez8s helyesirasi szabalyok megértését olyan
rendszerszerl abrak tamogathatjak, amelyekbdl a diakok megértik a szabaly alkalmazasanak az algoritmusat,
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az abra segitségével megjegyezhetik a szabalyt alkotd elemeket és sorrendjiket. A szétagszamlalasi szabaly
szemléltetésére kuléndsen alkalmas egy olyan rendszerszer(i abra (Melléklet 19. abra), amely annak a
gondolkodasi folyamatnak a Iépéseit és elagazasait szemlélteti, amelynek végén eldél, hogy sziikséges-e
kotdjel az adott sz6osszetételben.

A tablazatokat és az abrakat hasznalhatjuk egyrészt statikusan, tehat valtoztatds nélkil, ebben az esetben
a tablazatok értelmezését tanuldi és tanari magyarazatok kisérik. Masrészt a digitalis fellleten megjelenitett
tablazatokat és abrakat dinamikusan is lehet hasznalni ugy, hogy a tanuldk tovabb bdvitik 6ket ujabb példakkal
és fogalmakkal, a tablazatokat tovabbi sorokkal és cellakkal, a flrtabrakat pedig kiegészité agakkal.

A helyesirasi szabalyok és példak ismeretét, valamint az ismeretek alkalmazasat meghatarozza a helyesiras
tanulasaval, valamint a megtanult helyesirasi ismeretek alkalmazasaval kapcsolatos attitlid. A grafikai
eszkozok felhasznalasa segiti a pozitiv attitiid kialakulasat is, és ez meghatarozo a tovabbi fejlesztésben és
fejlédésben. A helyesirasi kompetencia harom 6sszetevéje — a helyesirashoz valo viszonyulas, a helyesirasi
ismeretek rendszere és az ismeretek alkalmazasanak a képessége — kozul az attitidnek kuléndsen nagy a
befolyasa a helyesiras-tanitas és -tanulas folyamatara (Csap6 2002).

A helyesirasi tablazatoknak és a furtabraknak az iskolai hasznalata a diakokat arra 6sztdndzheti, hogy maguk
is alkalmazzak ezeket a grafikus eszkdzoket az 6nallé tanulasban. Fontos céljuk emellett, hogy a helyesiras
tanulasat vonzéva tegyék a tanuldk szamara, hiszen helyesirasi ismeretekre a tarsadalom minden tagjanak
sziksége van valamilyen mértékben (Szathmari 1995). A helyesirast azért tanuljuk és tanitjuk, hogy sziikség
szerint élhesslink tudasunkkal és a helyesiras adta lehet6ségekkel az irasbeli szévegek alkotasaban és az
irott szévegek megértésében.
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Antalné Szabé, Agnes
The visual system of Hungarian spelling

A primary task in teaching spelling is to teach learning methods that facilitate independent
learning. The aim of this study is to introduce a first-language teaching procedure that helps to
understand the Hungarian spelling system and memorize rules and examples by visual tools.
It presents the principles and rules of Hungarian spelling in over fourty tables based on the
eleventh edition of A magyar helyesiras szabalyai (The rules of Hungarian spelling). One group
of the tables is concerned with spelling operations that cannot be defined by rules, and supports
memorizing examples. Another group is related to spelling operations that can be defined by
rules: they summarize the content of the rules in a hierarchical structure built up of keywords,
illustrate the steps of the rules in a float chart and show the interconnections between the rules
in tables.

Kulcsszék: magyar helyesiras, helyesirasi rendszer, tanulasmaddszertan, vizualitas
Keywords: Hungarian orthography, orthographic system, learning methodology, visuality
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