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Nemesné Kis Szilvia — Sajtosné Csendes Gyongyi

Hatranyos helyzetii tanulok szovegértési problémai

Az informacidok befogadasa, feldolgozasa egyre nehezebb, hiszen ugyanannyi idé alatt a
korabbiaknal joval tobb inger ér benniinket. Az olvasas és az iras nélkiilozhetetlen eszkozei
az informacioszerzésnek. Eurépaban és itthon egyre tobben kutatjak azt a jelenséget, amelyet
a funkcionadlis illiteracié terminussal hataroz meg a tudomany. A fogalom az utébbi négy-6t
évben terjedt el, szinonimajaként a koznyelv a funkcionalis analfabetizmus kifejezést hasznalja.
Mérésére tobbféle eszkodzt dolgoztak ki, és a vizsgalataval tobb nemzetkézi, valamint hazai
kompetenciamérés is foglalkozott. Ez a probléma kiilonésen érinti a hatranyos koriilmények
kozott élé gyermekeket és felnétteket. A kozoktatasban leginkabb a szakképzésben részt vevo
fiatal feln6ttek korében észlelhetd, ezért egyre nagyobb szerepe van az illiteratusok minél korabbi
kiszlirésének, a fejlesztéprogramok személyre szabott elinditasanak.

A mai kor embere szamara a gyors informacioszerzés az életben vald boldogulas elengedhetetlen feltétele.
Az informaciok befogadasa és feldolgozasa az agyunk szamara egyre nehezebbé valik. Ugyanannyi id6 alatt
joval tébb inger ér bennlinket, ezek értelmezése az id6 rovidsége miatt megnehezil. Az informacidszerzés
eszkdzei kdzul az olvasas és az iras szinte nélkulézhetetlen az egyén szamara. Kimondhatd, hogy a tarsadalmi
érvényesuléshez az irasbeliségen at vezet az Ut (Steklacs 2009), az olvasas és az iras képessége befolyasolja
az egyén mindennapi életét, amelynek legkiilénb6z8bb teriletein talalkozunk az irasbeliség kulonféle formaival.
Két alapvet6 csoportja a szlikebb, csaladi kézosségben jelen [év6 és a hivatalos irasbeliség egyarant feltétele
a tarsadalomban valé érvényesulésnek. Ez a tény egyre nagyobb felel6sséget ré azokra, akik az egyént
felkészitik arra, hogy az irasbeliséget eszkdzként hasznalja a mindennapokban. Egyre tobb kutatd vizsgalja
Eurdpaban és itthon is azt a jelenséget, amelyet a funkcionalis illiteracio terminussal hataroz meg a tudomany.

A funkcionalis illiteracié csupan az utébbi négy-6t évben hasznalatos fogalom. Szinonimajaként a kdznyelv
régoéta a funkcionalis analfabetizmus kifejezést hasznalja. Az UNESCO mar 1987-ben definialta a jelenséget,
amely szerint: ,azok a funkcionalis analfabétak, akik nem képesek azokat a tevékenységeket gyakorolni,
melyekhez az iras-olvasas tudas sziikséges ahhoz, hogy a tarsadalomban elboldoguljanak. Nem rendelkeznek
sem az iras, sem az olvasas, sem a szamolas képességével, melyek egyéni fejl6désiiket és tarsadalmi
beilleszkedésuket segitenék” (Steklacs 2005: 28).

Terestyéni Tamas, az MTA-ELTE Kommmunikacioelméleti kutatdocsoportjanak fémunkatarsa szerint a
funkcionalis illiteracio az utdbbi négy-ot évtized terméke: funkcionalisan illiteratusnak az olyan személyt tekinti,
aki ,bar legalabbis elemi szinten jart iskolaba és valamikor tanult irni, olvasni, szamolni, nem tud megfelelni
bizonyos munkakdri kdvetelményeknek, mivel a szoban forgd készségei tulsagosan gyengék ahhoz, hogy
képes és kell6képpen nyitott legyen az Uj ismeretek és az Uj eljarasmoédok elsajatitasara” (Terestyéni 1996:
292). Nem irastudatlan tehat, funkcionalisan is csak attdl fliggéen, hogy az 6 esetében mit tekintlink az iras-
olvasas funkcidjanak. A funkcionalis analfabetizmus kifejezés tulajdonképpen tiukrozi a jelenség Iényegét,
de a kulféldi és egyre inkabb a magyar szakirodalom is szivesebben haszndlja a funkcionalis illiteracio
megnevezeést, az analfabetizmus széhoz kapcsolodo pejorativitas miatt.

Természetesen, mint minden jelenségnek, az illiteracionak is vannak szintjei, amelyek nagymértékben
befolyasoljak az egyén tarsadalmi érvényesiilését. A szintek megallapitasanak kérdése egybeesik azzal a
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torekvéssel, miszerint Eurdpaban egységesen meghataroztak az alap-, illetve a kulcskompetenciak rendszerét.
Az OECD (Organisation of Economic Cooperation and Development) 2000-ben jeldlte ki a kulcskompetenciak
kilonitette el: az autondm cselekvés kompetenciait, az eszkdzok interaktiv hasznalatahoz kapcsolodd
kompetenciakat és a személy heterogén kérnyezetben valé mikddéséhez sziikséges kompetenciakat (OECD
2005). Az autondm cselekvés két fogalmat kapcsol 6ssze: az identitast és a relativ autonémiat abban az
értelemben, hogy az egyén hogyan hoz dontést, és hogyan cselekszik egy adott szituacidoban. Az ehhez
kapcsolédé kulcskompetencidk a nagyobb 6sszefliggésben valé cselekvést, a sajat élettervek és a személyes
elképzelések kialakitasat és onallo vezetését, a jogok, a sziukségletek és az érdekek érvényesitését és
védelmét tartalmazzak. Az eszkdzok interaktiv hasznalatdahoz a személynek ismernie kell az eszkozt,
ésértenie kell a hasznalatahoz azért, hogy interakcioba Iéphessen a vilaggal. Az eszkdz sz6t a legszélesebb
értelemben hasznaljuk, barmilyen kdzvetité lehet az ember és a kdrnyezet kdzétt. igy megkiilénbdztetjiik
a nyelv, a szimboélumok és a szbvegek interaktiv kezelésének, az ismeretek és az informaciok interaktiv
hasznalatanak, valamint a régi és az Uj technoldgia interaktiv hasznalatanak képességeit. Végul a harmadik
nagy tertletként a szocialisan heterogén kornyezetben valé mikddést emlitik, amely az egyén és a tarsas
kdrnyezet kapcsolataira vonatkozik, vagyis a masokkal valé kapcsolatépitést, a csoportmunkaban val6
egyuttmikddést, a konfliktuskezelést és -megoldast jelenti (Matthew—Felvégi 2009).

Az Eurdpai Bizottsag 2005-ben az Eurdpai Parlament és az Eurdpai Tanacs elé terjesztette az élethosszig tarto
tanulashoz szikséges kulcskompetenciak meghatarozasanak ajanlasat. Ennek alapjan 2006-ban az Eurdpai
Parlament lisszaboni tanacskozasan alapképességként definialta az olvasast, az irast, az elemi szamolast,
valamint elkllonitett nyolc kulcskompetenciat, amelyek az egyén hétkdznapi boldogulasat befolyasoljak. Ezek
a kovetkezok:

— az anyanyelven folytatott kommunikacio,

— az idegen nyelveken folytatott kommunikacio,

— a matematikai kompetencia és az alapveté kompetenciak a természet- és a miiszaki tudomanyok terén,

— a digitalis kompetencia,

— atanulas elsajatitasa,

— a szocialis és allampolgari kompetenciak,

a kezdeményezbkészség és a vallalkozoi kompetencia,

a kulturalis tudatossag és a kifejez6készség.

Az alapkompetenciak kére nehezebben pontosithatd. A definicidk alapjan elsésorban a verbalis, az olvasasi,
az irasi és a szamolasi kompetenciak tartoznak ide. Hianyuk mértéke alapjan hatarozhaté meg az illiteracio
foka — ahogyan az megjelenik bizonyos allasfoglalasokban és vizsgalatokban. Ehhez el8szér meg kellett
hatarozni a kompetenciak szintjeit, majd hozzajuk igazodva késziiltek el a kiilénb6zd méréeszkdzok.

Az UNESCO iranyitasaval mikodé francia szervezet, az Agence Nationale de Lutte contre I'lllettrisme (ANLCI)
referencidjaban az alapképességekre négy kompetencianivét hataroz meg (ANLCI 2005). Az els6 két szinten
teljesité személyek alapkompetenciai hianyosak, 6k a kovetelmények gyenge teljesitése miatt funkcionalisan
illiteratusnak tekintheték.

1. szint

Kiindul6 helyzet: A személy kompetenciai lehetévé teszik, hogy tajékozodjon a betlik vildagaban (az irasjelek
és a szavak felismerésével), a szamok vilagaban (a szamolas alapjaval), valamint térben és idében. Verbalis
kommunikacioja altalaban egyszer( kérdések és valaszok produkalasabadl all.
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2. szint

Funkcionalis kompetenciak a mindennapi életben: A személy kompetenciai lehetbvé teszik, hogy szokasos
kdérnyezetében egyszerli mondatokat olvasson és irjon; egyszer(i dokumentumokban megtalaljon alapveté
informacidkat; beszélgetések soran informacidkat adjon és kapjon, valamint képes legyen megoldani egyszeri
— a mindennapi élethelyzetekben adédé — szamolasi feladatokat stb. Ezen a szinten a nyelvi tudatossag, a
kognitiv funkciok és a matematikai tudas fejlesztése a hétkdznapi élet szituacidihoz kototten valdsithaté meg.

3. szint

A kompetenciak szamos szituaciéban megkdonnyitik a cselekvést: Kompetenciai képessé teszik a személyt
rovid szévegek olvasasara és irasara, érvelésre, valamint 6sszetettebb problémak megoldasara és a
szamolas magasabb szintl alkalmazasara. Ezen a szinten a képzés feladata a mindennapi gyakorlat felél
az automatizmus, a szabalyok (helyesirasi szabalyok, nyelvi tipologiak stb.) elsajatitasanak, a valésag
szisztematikus abrazolasanak (tablazatok, grafikonok, sémak) megértése felé iranyitani. A harmadik szint
korulbelul az alapfoku oktatas minimumkovetelményeinek felel meg.

4. szint

A kompetenciak meger6sitik az autondm beilleszkedést: Ez a fok tartalmazza az Osszes szikséges
kompetenciat ahhoz, hogy az egyén megtalalja helyét a tarsadalomban, alkalmazkodjon a valtozasokhoz,
képes legyen a tanulas folytatasara. Ez a fok sziikséges a diplomaszerzéshez vagy a magas szintli szakmai
képzéshez (ANLCI 2005).

Természetesen ez a keret csak a tdjékozodast szolgalja, hiszen a kompetenciateriletek kilonb6z8ek
lehetnek, és szinte egyénenként valtozhatnak. Kdnnyen elképzelhetd, hogy valaki harmas szinten van a
szbobeli képességeit illetéen, egyesen iras-olvasasbdl, kettesen pedig matematikabdl. Mindebbdl kdvetkezik,
hogy az értékelésnek személyre szdlénak kell lennie, hiszen csak ez lehet megfeleld kiinduldpont a késdbbi
fejlesztés terileteinek meghatarozasakor.

A SIALS (Second International Adult Literacy Survey) a teljesitményszinteket az alabbiak szerint hatarozta
meg. Az elsé szinten teljesitd személyek szamara példaul az is nehézséget okozhat, hogy a gydgyszeres
dobozon talalhaté utmutatét kdvetve adjak be gyermekiknek a napi gyogyszeradagot. A masodik szinten
egyszerlen megjelenitett, vildagosan elkilonitheté egységekbe rendezett szévegen kell az egyénnek nem
tulsagosan komplex miveleteket végrehajtania. Feltételezhetjik, hogy ezen a szinten nagy nehézséget
jelent a munka elvégzéséhez szikséges Ujabb ismeretek elsajatitasa. A harmadik szintet a mindennapi
életben valé boldogulashoz szilkséges képességek minimalis szintjeként tartjdk szamon. Ezen a szinten
tobb informacioforras parhuzamos feldolgozasa, valamint 6sszetett miveletek végrehajtasa kovetelheté meg
az egyéntél. A negyedik és az 6tddik szinten a vizsgalt személyeknek magasrendi informécidfeldolgozasi
képességekrdl kell tanubizonysagot tennilik. A készség fokat tehat 6t szintben hataroztak meg: az 1-es ,nagyon
gyengeétdl” az 5-6s ,nagyon magasig”. A harmas szintet tekintik a szikséges minimumnak ahhoz, hogy egy
fejlett tarsadalomban él8 egyén a mindennapi életben és a munkajaban megfeleljen a kdvetelIményeknek
(Vari et al. 2001).

A kompetenciak szintjeinek meghatarozasahoz mérésre van szikség. A mér6eszkozok kidolgozasanak
alapproblémaja annak eldontése, hogy a kulcskompetenciak vagy az alapkompetenciak szolgalnak-e a
felmérések alapjaul. A kulénb6z8 vizsgalatok eredményeinek nem egyértelm( dsszevethet6sége abbdl (is)
adodik, hogy a kuldonb6zé szervezetek és intézmények (UNESCO, OECD) kilénb6zé célbol rendelhetik
meg a felméréseket. A nemzetkdzi szervezetek célja, hogy globdlisan informalni tudjak a tagorszagokat
és szervezeteiket az illiteracio altalanos helyzetérél szamokkal, 6sszehasonlitd tablazatokkal. A vizsgalati
anyag tehat a vizsgalt terllet szamszer(, kvantitativ informéciéit dolgozza fel. lly moédon lehetéséget ad
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O0sszehasonlité tanulmanyok készitésére, és a résztvevok szamara helytalld, szamszeri informacidkat nyujt.
Segitséglikkel mindenki értékelni tudja sajat helyét, ugyanakkor alapot adnak Gjabb 6sszehasonlitasokra,
esetleg oktataspolitikai valtoztatasokra 0sztondznek. A fenti szervezetek tajékozodasi céllal végeznek
vizsgalatokat azért, hogy folytathassak, atlathatéva tegyék vagy éppen elinditsak valamely tevékenységuiket.
Kérdés lehet egy-egy specialis oktataspolitikai 1épés megtétele. Ha a kutatasban kapott valasz pozitiv,
megtudhatjuk, milyen iranyba kell elindulni, esetleg azt is, milyen kdltségekkel kell szamolni. A szamok
ugyanakkor a képzés résztvevéit €s a leendd munkaadokat is tajékoztatjak az aktualis adatokrdl vagy akar a
lehetéségekrél.

Az illiteracio fokardl nyert adatok arra is szolgalnak, hogy ezek alapjan megallapithaté legyen, milyen
tipusu képzést valasszon a képzd szervezet a tanuld szamara. A megfelel6 vizsgalati anyag nem csupan
szazalékban hatarozza meg a hianyossag fokat, hanem valamennyi anyanyelvi alapkompetencia (beszédértés,
beszédprodukcio, olvasas, iras) leheté legtobb részkompetenciajanak meglétét vagy hianyat méri. Az igy
nyert adatok pedig pontosan kijeldlik a javitas (tanitas, ujratanitas) utjat.

A PISA-vizsgalatok tapasztalatai szerint: ha az alapképességek nem szilardultak meg, akkor a funkcionalis
illiteracio kialakulasanak feltételei megjelenhetnek az oktatas kiilénb6z8 szakaszaiban, igy a felsé tagozatba
Iépéskor, a fiatal feIn6tteknél (15-16 éves korban) és természetesen késébbi életkorban is. A PISA-felmérés az
OECD egyik projektje, ennek céljaa 15 évesek olvasasi, matematikai és természettudomanyos kompetenciainak
vizsgalata. A felmérésben részt vevé orszagok képvisel8i egyutt prébalnak egy olyan értékelési rendszert
kidolgozni, amely pontos, relevans és autentikus. Az elsé PISA-értékelés 2000 marciusaban zajlott le, ekkor
a legnagyobb hangsulyt az olvasasi képesség mérése kapta. 2003-ban a matematika kerult a k6zéppontba,
2006-ban pedig a természettudomanyos mdiveltség volt a kiemelt vizsgalati tertlet. Minden részt vevd
orszagban felmérésenként 4000 és 10 000 f6 kozotti tanuldbdl allé mintat értékelnek. A PISA-vizsgalat fontos
tarsadalmi kérdésekre keresi a valaszt: Mennyire késziti fel az oktatasi rendszer a fiatal felnétteket arra, hogy
megfeleléen boldoguljanak a tarsadalomban? Milyen dsszefiiggés van a tanuldk csaladi hattere, valamint az
iskolai eréforrasok minésége és a teljesitmény kéz6tt? Képesek-e a tanuldk gyakorlatorientalt, életszituaciokon
alapul6 feladatok megoldasara? Miutan tobbszdr ismétlddd vizsgalatrdl van szo, igy attekinthetd, milyen
hosszu tavu folyamatok és hatasok érvényesiilnek egy orszag kézoktatasaban az adott tertleteken.

Magyarorszag azokhoz az orszagokhoz tartozik, amelyeknek az eredménye nem valtozott a PISA 2000 6ta
eltelt hat év alatt. Mind6ssze két olyan orszag van a 31 kozott — Belgium és Magyarorszag —, amelynek az
eredménye minden vizsgalt valtoz6 tekintetében valtozatlan maradt (atlageredmények, fiuk atlaga, lanyok
atlaga, nemek kozotti kildnbség, a hat kilénb6z8 percentilis képesség pontjai) mindkét idészakban, azaz
2000 és 2003, illetve 2003 és 2006 kozott is. A magyar diakok eredményei olyannyira egyformak voltak, mintha
minden vizsgalatot ugyanaz az 5000 gyerek irt volna. Ebbé| arra kdvetkeztethetlink, hogy a tantervekben és
az oktatasi rendszerben bevezetett valtozasok nem érték el a vart eredményt. Az elsé abra a PISA-mérések
szbvegértési eredményeit mutatja be (OECD 2005).

Idépont Eredmény
2000 480 pont
2003 482 pont
2006 482 pont

1. abra

A PISA-mérések szbvegértési eredményei Magyarorszagon
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Felmerll a kérdés, hogy a magyar tarsadalomban kik a veszélyeztetett csoportok az illiteraciod kialakulasa
szempontjabol. A szocidlis hattér jelents szerepe miatt feltétlendl vizsgalni kell a ciganysag kérében jelentkezd
analfabetizmus és funkcionalis illiteracid mértékét. Az utdbbi tiz év felgyllemlett adatai j6l hasznalhatéak,
lehet6ség van az egymashoz viszonyitasra, a tendenciak megallapitasara. Sajnos azonban ezen a terileten
is 1997-es a legutdbbi atfogd, hozzaférhetd vizsgalat. A ciganysag problémaja nem szakithaté ki az eurdpai
keretek kozul, de nem kezelhetd kizardlag kisebbségként sem.

A ciganysag Eurdpa egyetlen valddi eurdpai kisebbsége. A koérilbeldl 9 milliés |élekszamu nép a kontinens
Osszes orszagaban szétszorddva, diaszpdoraban él tobb mint fél évezrede. Kelet- és Kozép-Eurdépa nagyobb
cigany kisebbséggel rendelkezd kornyezd orszagaihoz képest a magyarorszagi helyzet nem rosszabb.
Bulgariaban példaul nagyobb a cigany tanuldk iskolarendszeren beliili szegregacioja, Szerbiaban jéval
magasabb az iskolaba egyaltalan nem jaré cigany gyermekek aranya. Romaniaban lényegesen kisebb az
oktatasban felvet6dé etnikai problémakkal kapcsolatos tudatossag, Csehorszagban pedig nagyobb a cigany
tanulok fenyegetettsége és a magyarorszaginal nagyobb aranyban kerlinek specidlis iskolakba.

A ciganysag funkcionalis analfabetizmusban érintett voltanak vizsgalatahoz tavolabbrdél kell elindulnunk.
Erdemes el6szor attekinteniink a ciganysag iskolazottsagaban bekdvetkezett valtozasokat. 1971-ben a cigany
lakossag 87%-a nem rendelkezett altalanos iskolai végzettséggel, kbzépiskolai vagy felséfoku végzettséget
pedig elenyészd szamban szereztek. 1993-ra az iskolaba egyaltalan nem jart személyek aranya 36%-
rél 9%-ra csdkkent, az altalanos iskolat befejezettek aranya pedig 46%-ra nétt. Az altalanos iskolakban a
cigany tanuldk lemorzsolédasa jelentés mértékben csokkent, de a kilencvenes években még mindig tobb
tanuld maradt ki az iskolabdl, mint amennyi befejezte. A nappali tagozatos oktatasbodl kiesék altalanos vagy
kdzépiskolai végzettséghez jutdsat a dolgozok esti tagozatos iskolai biztositottak. Ez a rendszer azonban
sorvadasnak indult, és napjainkig nem alakult ki Magyarorszagon az a tébb nyugat-eurdpai orszagban
létrejott, specialis intézményrendszer, amely betdlti ezt a funkciot. Az esti tagozatos oktatas a kézoktatasbol
kikerulltek szamara adott lehet6séget, ez az Ujabb forma pedig specialis tananyaggal a funkcionalis illiteracio
lekuzdését szolgalhatna.

Specialisan kiemelt lehet a prevencio, hiszen talan sehol sem olyan nyilvanval6é az dvodaztatas és az iskolai
siker kdzotti 6sszefliggés, mint a cigany gyermekek esetében. Az 6voda a kozoktatas olyan lépcséfoka a
cigany gyermekek szamara, amely segithet a nyelvi hatranyok lekiizdésében. A magyarorszagi ciganysag
kétharmada magyar anyanyelv{i, a nem magyar anyanyelviiek kisebb csoportja egy archaikus roman nyelvet
beszéld beas kdzosség, a nagyobb pedig romani nyelven beszélé olah cigany. igy tehat, bar a nem magyar
anyanyelvi csoportokhoz tartoz6 személyek szama alacsonyabb, és az évtizedek 6ta zajlo nyelvvaltas
hatasara folyamatosan csokken, még mindig az orszag egyik legnagyobb nyelvi kisebbségérdl van szo.
A kisebb vizsgalatok altalanosan nyelvvesztést mutatnak, egyes ciganykdzosségeket vizsgalva néhany kutatéd
a cigany nyelv funkcionalis visszaszorulasat kisebb mérviinek tartja (Bartha 2007).

A cigany tanulok felzarkéztatdasanak még ma is az egyik legfontosabb célja, hogy nyelvi értelemben
oktathaté allapotba hozza 6ket. Ezt jol mutatjak az 1993-as orszagos cigany vizsgalat adatai: a 25-29 éves
korcsoportban az altalanos iskola nyolc osztalyat a magyar anyanyelviiek 77%-a, a roman anyanyelviiek
58%-a, a cigany anyanyelviiek 52%-a fejezte be (Kemény 1996). Valamivel frissebb adatok alapjan az
Education-Téarki Eletpalya-felvétele az el6z6 tendenciat tiinik igazolni annak ellenére, hogy kedvez6 valtozast
is megemlit. Az adatok szerint 2007-ben a roma szul6k kdzil munkaja volt a férfiak 35, illetve a n6k 22%-
anak. Ugyanilyen kord nem roma személyek adataival dsszehasonlitva nagynak tlinik a kilénbség (férfiak
esetén 80, n6k esetén 70 szazalék a foglalkoztatott). Valamivel kisebb az elhelyezkedési esély kiulénbsége
a nagyon alacsony végzettségl felnéttek korében, akiknek nincs nyolc altalanos iskolai osztaly végzettsége
sem. A nagyon alacsony végzettségl roma férfiak 25, illetve a nék 17 szazalékos adata all szemben itt a nem
roma férfiak 61, illetve a n6k 42 szazalékos foglalkoztatasi adataval (Kertesi—Kézdi 2008).
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A roma népesseg elhelyezkedési hatranyaiban, lemaradasaban jelentés szerepet jatszik az a korilmény is,
hogy a romak nagyon nagy hanyada €l az orsz4g olyan teriletein, ahol nagy a munkanélkiliség, és nehéz a
kozlekedés. Sokan kozulik rosszul ellatott falvakban, kistelepiilésen élnek, ahol nagyon rosszak a munkahoz
jutas lehet6ségei, és ahol az alacsony képzettségli embereknek fizetésik nagyon nagy hanyadat kell az
ingazasra koltenitik. Statisztikai becslések alapjan erésen valdszinlinek tlnik, hogy a romak elhelyezkedési
esélyhatranyaiban szerepet jatszhat a munkaadok egy részénél tapasztalhaté foglalkoztatasi diszkriminacio
is. A roma felnéttek foglalkoztatasardl és a gyermekek iskolaztatasi adatairdl az Educatio-Tarki Eletpalya-
felvételének masodik, 2007 8szi adatfelvételébdl alkothatunk képet. A szoban forgd adatfelvétel tulajdonképpen
egy kovetd vizsgalat, amely a 2006 tavaszan nyolcadik évfolyamos diakok kozépiskolai tovabbtanulasat
kdveti nyomon éves rendszerességgel tizezres tanuldominta alapjan. Az adatfelvétel sordn a csalddokat
kérdezdbiztosok keresik fel, és informacidkat gyljtenek egyebek kozott a tanuldk iskolai teljesitményérdl,
valamint csaladi helyzetérdl. A szil6ket arrdl is megkérdezték, milyen nemzetiséglinek tartjak magukat elsé-
és masodsorban, hiszen csak akkor tekintheték ciganynak, ha annak is valljak magukat. Az adatfelvétel
soran azokat a feln6tt személyeket tekintették romanak/ciganynak, akik elsé- vagy masodsorban roma/cigany
nemzetiséglként jeldlték meg 6nmagukat. Roma/cigany fiataloknak pedig azokat a személyeket tekintették,
akiknek valamelyik szil6je els6- vagy masodsorban roma/cigany nemzetiségiinek vallotta magat. Ezzel a
mérési eljarassal a realisnak tekinthetd 11%-nal valamivel kevesebbet, a nyolcadik évfolyamos tanuldk 8%-at
tekintették roma tanulénak. Az informaciokbol képet kaphatunk az érintett életkorhoz kapcsol6dé csoport —
foglalkoztatasi helyzetérdl. A szuldk korilbeltl 35-50 évesek, atlagos életkoruk 43 év. Vizsgaltédk tovabba
a nyolcadik évfolyamos tanuldk kdzépiskolai tovabbtanulasi aranyait is. Orszagosan — reprezentativ roma
adatfelvétel hianyaban — ennél jellemz8bb adatot 2003 utan nem ismerunk.

Arendszervaltasidejénaromakat éré foglalkoztatasi sokk hatalmas volt. Emellett pedig a masik nagy negativum,
hogy ez nagyon tartésnak bizonyul az amugy is valsagos gazdasagi viszonyok kozott. A rendszervaltas
idején, 1989-ben az akkor 30—34 éves, fiatal roma apaknak példaul tébb mint a fele, 57%-a veszitette el
korabbi, tartésan meglevé allasat, és szorult ki hosszu tavon a munkaerépiacroél. A szulék generaciojat sujto
oriasi perifériara szorulas — és az ebbdl kdvetkez6 tdmeges elszegényedés — ellenére a rendszervaltas 6ta
folyamatosan javultak a roma/cigany fiatalok esélyei az altalanos iskola sikeres befejezésére, sét a kozépiskola
elvégzésére. A szul6k nagyon sokat tesznek azért, hogy gyermekeik szamara a magukénal magasabb
iskolai végzettséget és jobb életesélyeket biztositsanak. Az 1993 és 2003 kozott eltelt tiz évben csaknem 20
szazalékkal emelkedett, 68%-rol 86%-ra javult a roma/cigany fiatalok esélye az altalanos iskola elvégzésére.

Az altalanos iskolaban két olyan id6szak van, amikor a nem magyar anyanyelvi cigany tanulok nyelvi hatranyai
kritikus mértéket 6lthetnek. Az egyik az iskola elsd két éve, amikor a gyermeknek a nyelvi valtason kell atmennie,
a kidolgozott nyelvi kod szokészletének ismeretét kdveteli meg téle. Ennek kialakulasat azonban a szocialis
és a csaladi hatterik nem teszi lehetévé. A kdzoktatas alsd szakaszaban ez az a kiemelt id6szak, amikor a
prevencio, a specialis olvasas-, irastanitasi modszer, a tudatos beszédfejlesztd technikak segithetnék a nyelvi
készségek megszilardulasat, egyben a funkcionalis analfabetizmus elkertlését.

Az érintettek Ujabb csoportja kerll ki a roma/cigany lakossagbol, ha a szakképzés tertletét vizsgaljuk. A 80-as
évek végén a cigany tanuldk 44,9%-a a banyaszati, a kohaszati, a gépipari, az épitdipari szakokon tanult, &m
ezek a szakmak mar a 90-es évek elejére részben perspektivatlanna valtak. Problémat jelenthet a tanulasi,
kulturalédasi motivacio hianya is. A fentiekben ismertetett adatok arra utalnak, hogy a roma/cigany populacio
az altalanos iskola befejezése utan a szakképz6 intézetekben folytatja a tanulmanyait. Sajnos a tarsadalom
megitélése szempontjabdl ezeknek az intézményeknek a presztizse alacsony, jorészt azok jelentkeznek ide,
akik gyenge eredménnyel fejezték be az altalanos iskolat. Az itt tanulok igen nagy szazaléka ugynevezett
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HHH (’halmozottan hatranyos helyzet’). Mindez nagymértékben kihat a nyelvi szocializaciés folyamatokra.
Ezekben a csalddokban nagy valdszinliséggel kicsi az olvasas presztizse. Gyakori kdztik a rossz olvasasi
technikaval érkez6, az olvasastanitasi médszer problémaibdl vagy a részképességzavarbdl adddo olvasasi
gyengeséggel kiizd6 tanuld. Neheziti a tanitasi-tanulasi folyamatokat a tanuldk belsé motivacidinak hianya is,
amely egyrészt a csaladi hattér hianyossagaibdl, masrészt a korabbi iskolai kudarcokbdl eredhet.

E feltételezéslinket probaltuk igazolni szakiskolakban végzett vizsgalatok alapjan. Az alapképességek kozul
az olvasasra és a szdvegeértésre fokuszalva végeztiink méréseket a kaposvari szakiskolakban, ahol a tanuldk
nagy része szocialisan hatranyos csaladbol érkezik. Elsésorban arra voltunk kivancsiak, hogy az altalanos
iskolat befejez6 szakiskolasok szdvegértési képességei milyen szinten vannak. A vizsgalatban a telepllésen
Ot szakiskola szaz 9. osztalyos tanuldjanak szovegértési szintjét mértiik, az eredményeket az ANLCI (2005)
négy kompetencia szintjének megfeleléen is értékeltiik. Kontrollként kivalasztottunk két gimnaziumi osztalyt,
ahol 56 tanulé szdvegértéseét vizsgaltuk meg. Négy szovegtipussal és a hozzajuk kapcsolodo kérdésekkel
végeztik a vizsgalatot. Az els6 szbveg egy id6jaras-elbrejelzés volt, a kbpdnyeg.hu honlap aktualis, Kbzép-
Magyarorszagra vonatkozé 15 napos el6rejelzését tartalmazta. A grafikonrél a minimum- és a maximum-
hémérsékletet, a varhatd csapadékot kellett leolvasni a feltett kérdéseknek megfeleléen. A feladatok kozott
feleletvalasztds és kiegészitendd kérdést tartalmazok is szerepeltek. A masodik széveg egy étlap kinalata
volt, amelyen A, B és C menl kozoétt lehetett valasztani, illetve a hozza ill6 italt rendelni. A szdvegértést
vizsgalo tesztkérdések feleletvalasztos tipusuak voltak. A harmadik szoveg egy banki hirlevél volt, amely az
aktualis befektetési kedvezményekrél adott tajékoztatast. A kérdések 70%-ban nyilt végliek voltak. Az utolsé,
negyedik szOvegként a Lélegzet cim( folydirat 1992. majus—juniusi szamaban olvashatd, A légszennyezés
hatasa a szervezetiinkre cimi szbveget valasztottuk. Ehhez nyilt végi kérdések kapcsolddtak. A négy széveg
értésének atlagos eredményeit a 2. abra grafikonja szemlélteti.

100%

| 1. 5z0veg (idajirds-eldrejeloés)
B 2 spaveg (étap)
= 3. sz0veg (banki hirlevél)

B4 szdveg (ismeretterjesstd)

A szakképrd iskoldk tanuloi A gimnazdumok tanuldd

] 2. abra
Irott szévegek értése

Az atlageredményeket értékelve megallapithatjuk, hogy a szakképzd iskoldk tanuldinak értési szintje 40%
alatti a harmadik és a negyedik (a banki hirlevél és az ismeretterjeszté témaju) széveg esetében. Az elsé két
szbveg esetében (id6jaras-elbrejelzés, éttermi étlap) pedig 60% korili. Az ismeretterjeszt§ szdveg értésekor
atlagosan 27%-ot teljesitettek a tanuldk. Ez az adat azt jelzi, hogy az iskolaban el6fordulé szakismereti targyak
szdvegeit, illetve a kdzismereti targyak szakszdvegeit csak nagyon kis szazalékuk érti meg. A hétkbznapi
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szbvegek értését vizsgalva riasztonak tiné adat, hogy az étlap szévegében csak a tanuldk 62%-a tud
tajekozodni. Vélhetden az értést komoly olvasastechnikai problémak is nehezitik.

Az ANLCI négy szintjének megfeleléen megprobaltuk a kapott eredményeket értékelni. Osszesitésik a 3.
abran lathaté. A négy szint a harom alapképességet egyittesen méri. Kiemeltik kozullk a szovegértésre
vonatkoz6 ajanlasokat, azokat figyelembe véve vizsgéltuk meg a szdvegértés szintjeit.

40% -
35% =
30% -
25%

| 1._szint

20% | 2. szint

15% B 3 szint
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10% 1

5%

0% +

3. abra
A szakképzb iskolas tanulok szbvegeértési szintjei
(az ANLCI kompetenciaszintjei szerint)

Az adatok szerint a szakképzé iskolak 9. osztalyos tanuldinak 27%-a a szévegértési kompetencia ANLCI szintjei
alapjan az elsé szintet éri el, vagyis felismeri a betliket, és nagyon egyszer( kérdésekre valaszt tud adni. 61%-
uk az illiteratus problémajaval kiizd, azon belll az olvasasi képesség fejlettségi szintje nem elegendd ahhoz,
hogy a hétkdznapi élet irott szévegeiben boldoguljanak. A tanuldk 34%-a egyszerl szavakat, mondatokat
képes elolvasni, az egyszer(i dokumentumokban meg tudja talalni az alapvetd informaciokat, valamint
egyszeri élethelyzetekben értelmezendd széveget képes elolvasni. 23%-nyi tanul6t a kompetencidik képessé
tesznek révid szévegek olvasasara és irasara, s6t érvelésre, valamint 6sszetettebb problémak megoldasara.
A tanulék mind6éssze 18%-anak szbvegértési kompetencidja erdsiti meg az autondm beilleszkedést a felnéttek
tarsadalmaba. Ez a fok tartalmazza az ahhoz sziikséges kompetenciat, hogy az egyén megtalalja helyét a
tarsadalomban, hogy alkalmazkodjon a valtozasokhoz, hogy képes legyen a tanulas folytatasara.

Kovetkeztetések

Az irasbeliség az alapja a tarsadalomba valé beilleszkedésnek. Ennek egyik meghatarozé terllete az
olvasas, azon belll is a szévegek értelmezésének képessége. A szakképzd intézményekben tanuld didkok
tanulmanyi eredményei joval az atlag alatt maradnak. A vizsgalatban részt vevd 9. osztalyosok nagy részének
a szovegértése az altalanos iskolai szint minimumkdvetelményeit sem éri el. Ebbdl arra kdvetkeztethettnk,
hogy nagy résziik egyaltalan nem olvas, hiszen az olvasas komoly nehézséget jelent a szamara. Ok azok,
akik nem képesek a hétkdznapi életben vald boldogulashoz sziikséges informacidkat az olvasason keresztul
megszerezni, igy egyre esélytelenebbekké valnak a szakképesités megszerzésére, illetve a majdani
munkavallalasra. Ezért célszeri lenne a szakiskolak megkezdése el6tt egy bevezeté évfolyamot inditani,
amely az alapképességek fejlesztését célozna meg.

Az iras els6 része el6adasként elhangzott a 2009. november 28-an rendezett |. Valyi Andras anyanyelv-
pedagodgiai konferencian, irott valtozata a konferenciakdtetben jelenik meg (Antalné Szabé Agnes — Fercsik
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Erzsébet [szerk.] 2010. A sokszinli anyanyelv tanitasa. Magyar Nyelvtudomanyi Tarsasag. Tinta Kiado.
Budapest). A tanulmany egy része megjelent a Nemzeti Szakképzési és Felnbttképzeési Intézet Felnbttképzés
cim( folyodiratanak 2010/1. szamaban (Nemesné—Sajtosné 2010). Az iras az Oktatasért Kézalapitvany 28/
tkOKA Il. szamu palyazatanak tamogatasaval készilt.
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Nemesné Kis, Szilvia — Sajtosné Csendes, Gyongyi
Text comprehension problems of underprivileged students

Receiving and processing information is getting more difficult, as there are more stimuli around
us than there used to be. Reading and writing are indispensable for obtaining information. In
Europe and also in Hungary the phenomenon usually labelled functional illiteracy has been widely
investigated recently. In the last four of five years, this term has been spreading as the synonym
of the everyday term functional analphabetism. A number of methods have been developed for
its examination, and both national and international competence tests have investigated the
phenomenon. Functional illiteracy particularly concerns underprivileged children and adults. In
education, it concerns mainly students at vocational training. Therefore, it is important to filter
out the illiterates as early as possible, and to organize tailor-made development programs.

Kulcsszok: funkcionalis illiteracio, kompetenciamérés, hatranyos helyzetl tanuldk
Keywords: functional illiteracy, competency assessment, disadvantaged students
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