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Mesterséges intelligencia a tanteremben — keretek és kihivasok

AL Literacy in the A mesterséges intelligencia — roviditve MI, az angolszasz kulturaban Al — akarva-

Language Classroom akaratlanul is, de mindinkdbb belopézik a mindennapjainkba. Szinte nem is

Faciitating critical etbkal andl sipaestbhe use

igazan tudjuk mar elkerdlni: ott van a telefonunkban a térképekben, az idéjaras-
elérejelzésben, s6t a Google a kereséseinkben is el6szor az MI-megoldasokat
dobja fel. A technikai vivmany, amely sokak szerint a negyedik ipari forradalmat
hozza el, természetesen egyre inkabb beszivarog az iskola falai koézé is.
Pedagogusként gyakran hangoztatjuk az élethosszig tarté tanulas jelentéséget,
és ez alél mi magunk sem vagyunk kivételek. Meg kell tanulnunk kezelni a
mesterséges intelligenciat, sét jol kezelni és jol hasznalni, egyszersmind diakjaink
felé az okos hasznalatat tovabbadni. Menyhei Zsofia és Szoke Joanna Al Literacy
in the Language Classroom cimi konyve arra vallalkozott — els6sorban idegen nyelvet tanité pedagdégusok
szamara —, hogy segitséget nyujtson a mesterséges intelligencia kilénb6z8 aspektusaival kapcsolatban.
Ebben az irasban igyekszem a kdnyv kinalta lehet6ségeket magyartanari szemszogbdl koriljarni: mi az, ami a
magyartanar szamara hasznos és fontos, milyen feladatokat vihetiink be a diakjainknak, és hogyan forduljunk
a mesterséges intelligenciaval kapcsolatban felmeruld etikai kérdésekhez.

A konyv harom részre, A, B és C fejezetekre tagolodik. Az A részben a szerz6k attekintést adnak a kilonb6zé
mesterséges intelligenciakrdl és arrél, hogy ezek hogyan miikédnek a valdés életben. Ez a rész arra is
vallalkozik, hogy kilonb6z6 keretrendszereket (framework) mutasson be, amelyek segitik a tanarok munkajat
a célzott és hatékony MI-megkdzelitésben. Vagyis az A rész a ,Mit?”, ,Hogyan?” és ,Miért?” kérdéseket jarja
korul.

A B részben a konyv 6t fejezeten keresztll olyan tevékenységeket, feladatokat gyUjt 6ssze, amelyek az MI-
miveltség tanitasat célozzak. A témak k6zott szerepel — tobbek kdzott — az alapvetd eszkdzdk megismerése, a
lehetséges kockazatok megértése, valamint az M| nyujtotta személyre szabott és kreativ tanulasi lehetéségek
kihasznalasa. A B rész nagyon gyakorlatorientalt, a ,Hogyan tanitsuk az MI-t a nyelvoran” jellegl otleteket
olvashatunk benne.

A C rész azzal foglalkozik, hogy az Ml osztalytermi integralasa milyen kihivasokkal jar. A szerzék felsoroljak a
gyakori problémakat, gondolatébresztd feladatokat kinalnak ezek megoldasara, és segitenek névelni a tanar
magabiztossagat az Ml-oktatas terlletén. Végull betekintést adnak abba is, hogyan hasznaltak sajat irasi
folyamatuk soran felel6sségteljesen az MI-t.

A koényv A része tobb ponton ravilagit arra, milyen sokféleképpen tamogathatja a mesterséges intelligencia
a pedagdgiai munkat, kuldndsen az Ooratervezést és az oOrai tevékenységek megvalositasat. A szerz6k
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hangsulyozzak, hogy az Ml nem csupan technikai eszk6z, hanem olyan rugalmas segitétars, ,amely képes
tehermentesiteni a tanart az idéigényesebb, rutinszer( feladatok al6l” (Menyhei—Szoke 2025: 15). Ennek egyik
legfontosabb terllete az ératervezés, ahol az Ml kival6 ,feladatkészité” szerepben mikddhet. Segitségével
gyorsan eldallithatok differencialt feladatok, szinthez igazitott szévegek, fogalmazasi mintédk vagy kiegészité
aktivitasok, amelyek egyébként sok id6t vennének igénybe. A kdnyv kitér arrais, hogy az Ml nemcsak szévegek
eléallitasara alkalmas, hanem vizualis tartalmak létrehozasaban, tehat képalkotasban is er6teljes tamogatast
nyujthat. Ez kilondsen hasznos lehet olyan érakon, ahol fontos az illusztracio, a vizualis rahangolédas vagy az
absztrakt fogalmak képi megjelenitése. Ezen tul az Ml jol hasznalhato 6tleteld partnerként: témavalasztasban,
projektinditasban, kreativ irasi feladatok el6készitésében képes Uj nézépontokat felvetni, amelyek elésegithetik
a tanari és a tanuloi kreativitast egyarant. A szerz8k megemlitik azt is, hogy megfelel6 keretek kdzott ,akar
az esszéiras tamogatasara is hasznalhato, példaul gondolattérképek, vazlatok vagy strukturalt bevezetés—
targyalas—befejezés mintak generalasaval” (Menyhei—Szoke 2025: 17).

Mindazonaltal az Ml hatékony alkalmazasanak kulcsa a pontos és céltudatos promptolas, vagyis az a
folyamat, amely soran meghatarozzuk, milyen feladatot, milyen formaban és milyen paraméterekkel kériink
téle. A ,prompt” tulajdonképpen maga az utasitas vagy kérés, amelyet beirunk az MI-nek; min6sége nagyban
meghatarozza a kapott eredményt. A szerzék kiemelik: a j6 prompt nem csupan vilagos €s konkrét, hanem
tartalmazza a szdveg céljat, stilusat, a tanuldi csoport szintjét, a tervezett feladat tipusat, és — ha sziukséges
— peéldakat is. A tanarok szamara éppen ezeért lényeges kompetencia az ugynevezett promptmiveltség,
amely nem a technoldgia mély megértését, hanem a kommunikacids pontossag és a pedagdgiai tudatossag
fejlesztését jelenti. Az Ml-alkalmazasok egyik legnagyobb elénye, hogy sokrétli tamogatast nyujthatnak a
tanérak megtervezésében és a tananyag feldolgozasaban. Az irodalom és az anyanyelvi tanérak vilagaban
kiildbndsen hasznos lehet a feladatok eldallitasaban, a szévegalkotas tamogatasaban, az otletelésben vagy
akar abban, hogy a diakok kiilénb6z8 néz8pontokbdl kozelitsenek meg egy mivet. A pedagdégus szamara
azonban kulcskérdés, hogyan ad meg egy promptot — vagyis milyen médon fogalmazza meg a feladatot, az
instrukciot, amely irdnyt mutat a mesterséges intelligencianak. A prompt minésége donté: jol megirt kéréssel
pontos, kreativ, relevans valaszokat kapunk; rosszul megfogalmazott utasitassal viszont sablonos vagy
félrevezet6 eredményt.

A mesterséges intelligenciaval valé munka akkor mikodik igazan, ha a tanar tudatosan, jol megirt példakon
keresztiil mutatja be a diakoknak, hogyan lehet hatékonyan ,kérdezni” téle. ime néhany példa rossz és j6
promptokra a magyar nyelv és irodalom tantargyhoz.

Rossz promptok irodalombal:

— ,ird le, mirél szél az Antigoné”: tul altalanos, tankényvizi ésszefoglalét eredményez.

— ,Magyarazd el a kolt6 érzéseit ebben a versben”. nem jeldli meg a verset, a kontextust, a célt, igy
értelmezhetetlen.

Jo promptok irodalombal:
— ,Irj harom kiilénbdzé értelmezési lehetéséget 8.-osok szamara Ady Endre Lédaval a bélban cimi

verséhez, mindegyikhez 3-4 mondatos indoklassal”: vilagos, konkrét, terjedelemhez kotott, elemzési
fokuszt kér.

— ,Fogalmazz meg 6t kreativ feladatotletet, amelyek segitenek egy 9. osztalyos csoportnak megérteni a
tragikus hés fogalmat az Antigoné alapjan”: pontos célcsoport, ttmamegjeldlés, alkalmazaskdzpontu
kérés.

Rossz promptok magyar nyelvbdl:

— ,Adj példakat mellérendel6 mondatokra!”: nem jeldlt mennyiség, feladatfokusz vagy magyarazati igény.
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— ,Irj valamit a széfajokrdl!”: tl tag, nincs megadva cél.

Jo promptok magyar nyelvbdl:

— ,Készits 5 mondatot 8. osztalyosok szamara, amelyekben a hatarozdéi alarendel6 6sszetett mondat
kiilonb6z6 kotdszokkal jelenik meg, és magyarazd meg, hogyan azonosithaté benniik az alarendelt
tagmondat”: konkrét nyelvtani jelenség, elemzési szemponttal, célcsoporttal.

— ,Fogalmazz meg egy révid magyarazatot a szévegkohézié fogalmarsl 10. osztalyosoknak, majd adj
hozza egy 6-8 mondatos mintaszdveget, amely ezt jOl illusztralja”: pontos célcsoport, témamegjeldlés,
alkalmazas-kdzpontu kérés.

Az A rész tehat arra hivja fel a figyelmet, hogy a mesterséges intelligencia akkor valik valodi pedagdgiai
eréforrassd, ha nem helyettesitéként, hanem tudatosan iranyitott, atgondoltan bevont eszkdzként hasznéljuk.
A siker kulcsa a tanar kezében van: abban, hogyan fogalmazza meg a kérdéseket, elvarasokat és célokat,
amelyek mentén az M| érdemi és relevans eredményeket tud eléallitani.

A konyv B része olyan atfogd eszkdz- és tudasanyagot kinal, amely a mesterséges intelligencia felelds,
kritikus és pedagdgiailag tudatos hasznalatahoz elengedhetetlen. A fejezet kiemelten foglalkozik a digitalis
korszakhoz kapcsolodd kockazatokkal, igy tobbek kdzdtt a deepfake médidval, amely az informacios
hitelesség, a manipulacié és a médiatudatossag szempontjabadl jelent kihivast. Emellett kitér a szerzdi jogi
és adatvédelmi kérdésekre, kiildndsen arra, hogyan értelmezhet6 az Ml altal generalt tartalmak tulajdonjoga,
illetve miként biztosithaté a tanuldk személyes adatainak a védelme. A fejezet hangsulyozza az etikai
dimenzidk — példaul a transzparencia, a felel6sség és a torzitasok felismerése — pedagdgiai jelentéségét
is. A szerz6k mindezt gyakorlati feladatokkal tamasztjak ala: papiralapu és digitalis aktivitasokkal egyarant,
amelyek lehetbvé teszik az MI-miveltség fokozatos, reflektiv és differencialt fejlesztését a kilénbdz tanuldi
csoportokban.

A ,tud-muszaj-tilos” harmas keretrendszerre éplil6 feladat az MI-hasznalat tudatos, etikus és pedagdgiailag
felel6s szabdlyozasat célozza (Menyhei—Szoke 2025: 61). A modell alapja, hogy egyértelmien elkildnitsik
egymastdl azokat a tevékenységeket, amelyekben az MI legitim moédon tamogathatja a tanulasi folyamatot
(,tud”); azokat a helyzeteket, amelyekben elengedhetetlen a tanari elvarasok, ellenérzési mechanizmusok
vagy ellenérizhet6ségi szempontok betartasa (,muszaj”’); és végul azokat a gyakorlatokat, amelyeket etikai
vagy pedagdgiai okokbdl mindenképpen kertlni kell (,tilos”). Ez a harmas felosztas kiléndsen alkalmas a
kozépiskolai korosztaly szamara, hiszen 9. évfolyamtol kezdve a diakok fokozatosan rendelkeznek a reflexio,
a kritikai gondolkodas és az dnszabdlyozas olyan szintjével, amely lehetdvé teszi a digitalis eszkdzdk tudatos
és felel6s integralasat a tanulasi folyamatba.

A keretrendszer alkalmazasanak egyik kiemelt pedagdgiai elénye, hogy nem csupan szabalyokat kozvetit,
hanem a tanuldkat bevonja az iskola digitalis kulturajanak az alakitasaba. A szabalyok kbzds megalkotasa
ugyanis nem formalis gesztus, hanem didaktikai jelentéségl folyamat: elésegiti a tanuldk autonémiajat,
erdsiti a belsé motivaciot, és ndveli a szabalyok elfogadottsagat és betarthatésagat. A diakok nem pusztan
cimzettjei, hanem tarsalkotdi lesznek az MIl-hasznalat normainak, ami egyben alkalmat ad arra is, hogy
sajat technoldgiai tapasztalataikat, dilemmaikat és bizonytalansagaikat megosszak. Ezaltal a ,tud-muszaj-
tilos” keret nem csupan operativ iranymutatas, hanem kritikai digitalis miveltségfejleszté eszkdz, amely a
tanuldk gondolkodasat a technoldgiai kdrnyezetben miikods felel6sségi rendszerek felé irdnyitja. A kézos
szabalyalkotas pedig hosszu tavon hozzajarul ahhoz, hogy a didakok a mesterséges intelligenciat nem
helyettesitéként, hanem tudatos, célorientalt tanulasi partnerként hasznaljak. Az alabbiakban egy részletes
mintatabla kdvetkezik a keretrendszer megértésére és gyakorlati alkalmazasara.
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1. tablazat
MiI-hasznalati normak a magyaréran (9—12. évfolyam)

TUD MUSZAJ TILOS
Az MI bevonhat6 az étletgyjtési A tanulénak minden MI-generalt
fazisba, példaul novellaelemzési tartalmat ellenériznie kell (tények, |Az MI altal generalt teljes értelmezd
szempontok, témavazlatok cimek, szerzék, miifaji besorolas), |szbveg, elemzés vagy esszé
vagy értelmezési iranyok mivel a modell hibazik vagy valtoztatas nélkuli beadasa.
feltérképezésére. torzithat.

Hasznalhaté a nyelvi szerkesztés

. s . Minden MI altal médositott szoveget | Az M-t tényellendrzés
tdmogatasara (nyelvhelyességi

. P o szerzdi jeldléssel kell ellatni kivaltasara hasznalni, kilonosen
javaslatok, stilusfinomitas), e . , . P .
amennviben a tartalmi (példaul megjegyzésben vagy irodalomtorténeti vagy nyelvtani
y x mellékelt reflexioban). tartalmaknal.
gondolatmenet a tanuléé.
Az MI alkalmas szimulaciok Az MI-t tilos arra hasznalni, hogy
vagy alternativ értelmezések Az Ml altal javasolt atdolgozasoknal | kivaltsa a sajat gondolkodast,
létrehozasara (példaul Hamlet a tanuldnak indokolnia kell, hogy példaul jegyzetek, vazlatok vagy
monolégjanak modernizalt atirata), | mely modositasokat fogadta el, és | elemzd kategériak automatikus
amely elemzési kiindulépontként miért. |étrehozasaval anélkil, hogy a diak
szolgalhat. megértette volna 6ket.

A tanuldnak koételessége

kritikailag értékelni az Ml altal
generalt példakat, felismerni a
torzitasokat, pontatlansagokat vagy
tulaltalanositasokat.

Segithet tesztkérdések vagy
gyakorléfeladatok el6allitasaban
(példaul 6nellendrzd
feleletvalasztos kérdések).

A modell altal generalt hamis
hivatkozasok, nem létez6 szerz6k/
mivek vagy ,hallucinalt” adatok
kritikatlan atvétele.

Az MI hasznalhato kreativ A tanar altal meghatarozott A szovegalkotasi kovetelmények
kisérletekhez (példaul stilusimitacio |feladattipusoknal kételez6 a megkerilése: példaul

Pet6fi vagy Kosztolanyi mintéjara), |reflexios elem (hogyan és mire fogalmazasok, érvelések ,készre
ha a cél az elemzés elmélyitése. hasznaltam az MI-t?). iratasa” a modellel.

A fenti tablazat a ,tud-muszaj-tilos” keretrendszer alkalmazasanak egyik lehetséges modelljét szemlélteti a
magyaroérak kontextusaban. Célja, hogy vilagosan elkillénitse azokat a tanulasi szituacidkat, amelyekben
a mesterséges intelligencia tamogatdé eszkdzként legitim médon hasznalhatd, és azokat, amelyekben a
hasznalat csak meghatarozott feltételek — példaul reflexiv dnellenbrzés vagy jelolési kotelezettség — mellett
megengedett, valamint azokat, amelyek etikai, értékelési vagy pedagogiai okokbdl tiltottak. A struktura
azért kuléndsen hatékony, mert egyszerre biztosit atlathatdé normarendszert és kritikai keretet a digitalis
eszkozokkel végzett munkahoz. A tablazat nem kizardlag tanari eszkdz: a diakokkal kdzdsen létrehozva
vagy tovabbfejlesztve lehetdséget teremt a tanuldk aktiv részvételére, a technoldgiaval kapcsolatos sajat
tapasztalataik bevonasara és arra, hogy tudatosabban, felel6sebben alakitsak ki sajat tanulasi stratégiaikat
az MI altal tamogatott kbrnyezetben.

A B rész masik kozponti feladata a szerzdi jogi kérdések és a plagium problémajanak a vizsgalata a
mesterséges intelligencia kontextusaban. A digitalis eszkdzok és az MI gyors utem( fejlédésével a tartalom-
el6allitas folyamata alapvet6en atalakult: a tanuldk és a pedagégusok ma mar néhany masodperc alatt képesek
strukturalt, nyelvileg helyes vagy akar elemzé jellegii szovegeket létrehozni. ,Ez a kdnny( hozzaférés azonban
Uj etikai és jogi dilemmakat szdl, kiléndsen azzal kapcsolatban, hogy ki tekinthet6 a generalt tartalmak jogszeri
tulajdonosanak, milyen mértékben tekintheték ezek »eredeti« szellemi terméknek, és hol huzodik a hatar az
inspiracio és a plagium kézott” (Menyhei—Szoke 2025: 19). A feladat célja, hogy a tanulok és a pedagoégusok
atgondoljak az MI-hasznalat feleldsségteljes kereteit, és reflektaljanak arra, milyen kovetkezményekkel
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jarhat, ha a tanulasi folyamat aktiv részvételét egy mesterségesen létrehozott széveg valtja fel. Ennek kiemelt
része annak megértése, hogy az Ml-vel készilt tartalmak nem tekinthet6k automatikusan a felhasznalé6 sajat
szellemi teljesitményének, ezért a jogi és az etikai normak (a hivatkozas, az atlathatésag, az 6nallé munka
kdvetelményei) tovabbra is érvényesek. A tanuldknak azt is meg kell fontolniuk, hogy az Ml hasznélata milyen
modon tamogatja vagy esetenként éppen gatolja a tanulasi célok elérését: fejleszti-e a kreativ gondolkodast, az
ért6 olvasast, a problémamegoldé készségeket, vagy éppen ellenkezéleg, csdkkenti az 6nall6 munkavégzés,
az elmélylilés és a tudatos nyelvi dontések szerepét. A feladat keretében a résztvevok kilonbozé értelmezési
lehet6ségeket és valds dilemmakat vizsgalhatnak. A cél annak tudatositdsa, hogy a mesterséges intelligencia
hasznos, de nem semleges eszkdz: szabalyozott, reflektiv hasznalata nélkil kdnnyen veszélybe kerilhet a
tanuldi 6nallésag, a tudas hitelessége és a szerzdi jogok tisztelete. A feladat ezért nem csupan ismeretatadas,
hanem a kritikai gondolkodas fejlesztése is — a digitalis irastudas korszer(, 21. szazadi megkdzelitésében.

A konyv B részének egyik feladata a torzitassal (bias) valé foglalkozas, kilondsen a mesterséges intelligencia
kontextusaban. ,A bias lényege, hogy a rendszer kimenetei rendszeresen eltérhetnek a valosagtol, és ennek
tobb forrasa lehet. Az egyik a tanitdadatok torzulasa: ha az Ml nagyrészt egy bizonyos tipusu szdvegen
vagy karakterkészleten tanul, a modell azokat a mintazatokat fogja el6térbe helyezni, mikdzben mas
nézépontok, stilusok vagy karaktertipusok alulreprezentaltak maradnak. A masik tényezé az algoritmusok
mikddése, amelyek eléfeltételezéseket tartalmazhatnak, példaul a relevans informaciok kivalasztasaban
vagy a stilus generalasaban, igy bizonyos kimeneteket preferalhatnak a tébbivel szemben. Harmadrészt
a felhasznaléi mintazatok, vagyis az, hogy a felhasznalék milyen mdédon interakcioba lépnek az Mi-vel,
szintén torzitd hatassal lehetnek: a modell megtanulhatja a gyakran ismételt kéréseket vagy stilusokat,
ami a valaszok egyoldalusagahoz vezethet” (Menyhei—Szoke 2025: 18). A pedagdgiai gyakorlatban ezt a
jelenséget szemléltethetjik az irodalom és az anyanyelvi tandrakon, ahol a didakok MI-generalt szovegeket
elemeznek. Példaul révid 6sszefoglaldkat kaphatnak egy ismert irodalmi mirél, majd csoportosan azonositjak
a torzitasokat: bizonyos karakterek vagy témak tul- vagy alulreprezentaltsagat, hianyzé perspektivakat,
illetve pontatlan informaciokat. A diakok ezt kdvetéen megvizsgaljak a torzitas lehetséges forrasait — adat,
algoritmus, felhasznaléi mintazatok —, és megvitatjak, milyen hatassal lehetnek ezek a kritikai gondolkodasra
és az értelmezésre. A gyakorlat soran a mar korabban emlitett ,tud-muszaj-tilos” keretrendszer alkalmazasa
is el6segqiti a tudatos, felelésségteljes MI-hasznalat kialakitasat: az Ml tamogathatja a gondolkodast és az
Otletelést (,tud”), bizonyos ellenérzéseket mindig el kell végezni (,muszaj”), de a kész MI-generalt tartalom
kész munkaként valé beadasa tilos. igy a feladat egyszerre fejleszti a kritikai digitalis kompetenciat, a torzitasok
felismerését és a pedagdgiai alkalmazas etikus megkozelitését.

A C rész egyik hangsulyos terilete a pedagdégus személyes reflexidja az Ml-eszkdzok mikddésére,
hasznalhatésagara és korlataira. Ebbdl a szempontbdl az MI-detektorok, vagyis az ugynevezett Al-generated
text detection eszkdzok kuldndsen tanulsagosak. Ezek a programok azt igérik, hogy képesek megkuldnboztetni
az emberi és az Ml altal irt szOvegeket, am a valdsag ennél jelentésen komplexebb. A feladat célja éppen ennek
a komplexitasnak a feltarasa és a pedagogus kritikai érzékének a fejlesztése. Az MI-detektorok miikédésének
alapja altalaban a statisztikai mintazatelemzés: vizsgaljak a sz6hasznalat gyakorisagat, a mondatszerkezetek
szabalyossagat, az ugynevezett ,perplexity” és ,burstiness” értékeket, vagyis azt, mennyire kiszamithato,
illetve mennyire valtozatos a szbveg. Az MI-modellek — kiléndsen a nagy nyelvi modellek — sokszor tul
konzisztensen, egyenletesen fogalmaznak, és kevésbé tartalmaznak hibakat, stilustoréseket, varatlan
fordulatokat, mint az emberi szévegek. Ezt prébaljak felismerni a detektorok. Csakhogy az egyre fejlettebb
modellek egyre inkabb képesek emberi mintazatok utanzasara, igy a felismerés hatékonysaga csokken.
A feladat ravilagit arra, hogy ,ezek az eszk6z6k nem mindig megbizhatdak: gyakran jelélnek emberi széveget
Ml-eredetlinek (false positive), illetve Ml-generalt sz6veget emberinek (false negative)’ (Menyhei—Szoke 2025:
99). Ez nemcsak mddszertani, de jogi és etikai problémakat is felvet. A pedagdgus szamara fontos felismerni,
hogy az MI-detektorok eredményét soha nem szabad bizonyitékként, csak jelzésként kezelni. A feladat éppen
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ezért arra 6sztonzi a tanart, hogy probalja ki tdbb detektor mikddését, hasonlitsa 6ssze az eredményeket,
majd értékelje, milyen mértékben tamaszkodhat ezekre az osztélytermi gyakorlatban. A reflexié [ényege tehat
nem az, hogy a tanar itéletet mondjon a diak munkairél, hanem hogy megértse: a szévegalkotasi folyamat
monitorozasa, az 6rai munka atlathatésaga és a tanuldi teljesitményre épuld értékelés sokkal megbizhatobb,
mint barmelyik MI-detektor. Ez a felismerés visszacsatol az Ml-etika egészéhez: a technoldgiai eszk6zok
hasznalata nem valhat blntetégyakorlatta, hanem a tanari itél6képesség és a szakmai autondmia kiegészitéje
kell, hogy legyen.

Az Al Literacy in the Language Classroom atfogd, mddszertanilag megalapozott és a hazai pedagdgiai
gyakorlat szamara is relevans keretet kinal a mesterséges intelligencia tanodrai, tanari és tanuldi szintd
alkalmazasahoz. A kényv harom nagy egysége egyuttesen egy olyan pedagdgiai utmutatét alkot, amely a
technolodgiai ismereteket, az etikai megfontolasokat és a gyakorlati felhasznalasi lehetéségeket egységes
rendszerben targyalja. Osszességében a kdtet nem csupan az MI-megoldasok gyakorlati hasznéalatahoz
nyujt atmutatét, hanem hozzajarul a mesterséges intelligencia pedagdgiai kultdrajanak a kialakitasahoz is.
A konyv legfébb értéke abban rejlik, hogy a tanitas és a tanulas emberi dimenzidjat tartja elsédlegesnek, és
a technoldgiat olyan tamogatoé eszkdzként mutatja be, amely akkor fejti ki valédi hatasat, ha tudatos, reflektiv
és etikus keretek kozott mikodik. A pedagoégus szamara igy nem csupan egy Uj médszertani repertoar nyilik
meg, hanem lehet8ség is arra, hogy a diakokat a 21. szazadi digitalis vilag felel6s és kritikus résztvevdivé
segitse.
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