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Kovacsné Mester Agnes — Vighné Bacs6 Ménika

Miért nem? Miért? Hogyan?

Tisztelt Szerkesztdség, kedves Olvasok!

Miért nem olvasnak a gyerekek? Miért haszndljak anyanyelvink szdékészletének csupan csekély részét?
Hogyan lehetne 6ket olvasé emberekké nevelni?

llyen és ezekhez hasonlo kérdések hallhatok, ha a magyar nyelv és irodalom tantargyroél esik sz6. Valaszként
nem fogadhatjuk el, hogy mindennek a szamitégép mértéktelen hasznélata az oka, és nem is tarhatjuk szét
a kezlinket, jelezve, hogy nincs mit tenni. Sok mas iskoldhoz hasonléan mi is Uj utakat keresink. Miel6tt
azonban barmin valtoztatni probalunk, nekink, pedagégusoknak kell azt felismernlnk, hogy a tanulék minden
szempontbdl atalakulé helyzete t6link is masféle nézépontot és gyakorlatot var el.

A tanar mindentudd ismeretk6zl6bdl a hattérbe vonul, segit, meghallgat és kérdez. Ez nagyon pontos,
korultekint6, el6zetes tervezd munkéat igényel. A hagyomanyos, mindannyiunk altal ismert egyéni és
frontalis munka mellél el kell mozdulni a paros munka, a csoportmunka, a kooperativ munka, valamint a
projektmunka alkalmazasa felé. Nem szikséges, hogy az utdbb felsoroltak teljesen felllirjak a frontalis
munka létjogosultsagat, de a széles mdodszertani tarhazzal rendelkezd pedagdgus jobban tudja motivalni a
didkokat, a tandra egészében fenn tudja tartani az érdekl6dést, és ha megfeleléen szervezi a tanitas-tanulas
folyamatat, kivivja a tanuldk tiszteletét. Ha még kelléen fegyelmez is, és élményszer(ivé teszi a tanérat vagy a
foglalkozast, valamint személyisége is hiteles, kiszamithatd és kdvetkezetes, akkor 6rok életre sz6l6 emléket
hagy a gyermekekben.

A tandrat szinessé kell tenni: problémafelvetéssel, rejtvénnyel, képek, illusztracidok alkalmazasaval, zenei
szemelvények felhasznélasaval, jatékos és mozgasos feladatokkal, személyiségfejleszté gyakorlatokkal,
szerepjatékkal, dramajatékkal, azaz minden lehetséges eszkbzzel. A tantargyi rendszer egyik legfontosabb
pillére a magyar nyelv és irodalom tantargy, amely kardindlis szerepet tolt be abban, hogy a didkok el tudjak
olvasni a leirtakat, megértsék az olvasottak tartalmat, meg tudjak valaszolni a széveghez kapcsolodo
kérdéseket, kdvetkeztetéseket vonjanak le, dsszességében aktiv és alkoté befogaddi legyenek a szo
mivészetének.

Az iskolank, a dunaharaszti Hunyadi Janos Altalanos Iskola fels6 tagozatan készitett kérddives felmérésbél
kiderdlt, hogy a diakok olyan tevékenységeket szeretnének végezni, amelyeknek a kézéppontjdban nem a
tanar, hanem 6k maguk allnak, valamint amelyek jatékosak: torténetek kitalalasa és eljatszasa, jelenetek
el6adasa az olvasott mibdl, irodalmi jaték, rajzolas a mivel kapcsolatban, beszélgetés a miirél csoportokban,
tablokészités. A sok ut kozll, amelyet a mai pedagdgiai gyakorlat ismer, a dramajatékot is alkalmazzuk céljaink
eléréséhez. ,dramajatéknak nevezink minden olyan jatékos emberi megnyilvanulast, melyben a dramatikus
folyamat jellegzetes elemei lelheték fol” — irja Gabnai Katalin, a hazai dramapedagdgia egyik megteremtdje
(Gabnai 2001: 9).

Hogyan is jelenik meg ez a tandran? El6szdr is megbontjuk a hagyomanyos tantermi rendet, és a butorok
atrendezésével szabad jatékteret alakitunk ki, amely korl a tanuldk koért alkotva Uilnek vagy allnak. A tanéra
rdahangold, személyiség- és kozosségfejlesztd jatékokkal indul, amelyekben a gyerekek — mivel szeretnek
jatszani — szivesen részt vesznek. Jatékkal iranyitjuk a figyelmet egy-egy szerepl6 felé, akinek megvizsgaljuk a
jellemét, a viselkedését, feltarjuk kapcsolatrendszerét a mi tobbi szerepléjével. A jatékok soran a gyerekek kis
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csoportokban vagy a teljes csoporttal egytitt dolgoznak. Szerepekbe I1épve beszélnek, mozognak, szerepen
kivulfigyelik és értékelik a jatékot. A tanar pedig jatékvezetSként, vagy szerepbe [épve, vagy a megbeszéléseket
kérdésekkel vezetve ,adagolja” a tanulnivalét. Ez természetesen nem csak lexikai tudast jelent. A jatékelemek
kdzott a gyerekeknek kell félfedezniik az dsszeflggéseket, nekik kell kimondaniuk a jatékbdl leszlrhetd
tapasztalatokat. igy nem egy kiviilrél érkez6 adathalmazt kell memorizalniuk. A tananyag személyes élménnyé
valik, és igy szinte észrevétlendl sajatithatjak el a diakok. Néhany példa gondolatébresztének:

A Toldi Els6é énekének feldolgozasakor az osztaly egész csoportos improvizacioval eljatszhatja a vitézeket,
amint éppen taboroznak, majd parancsot kapnak, hogy vonuljanak Budara. A tabori életet és az indulast
megjelenithetik egész csoportos tabléval vagy kiscsoportos improvizacioval.

A Miklossal val6 talalkozast megirhatja egy kronikas akar prézai, akar verses (esetleg kronikasének) formaban.
Ezt a feladatot szintén kisebb csoportokban érdemes végeztetni, majd az id6 lejarta utan a teljes csoport el6tt
bemutatni a megoldasokat, és megbeszélni az esetleges eltéréseket, végul csoportvéleményt alkotni.

A Csaladi kér ciml vers feldolgozasakor hasznalhatunk képeket, amelyeken két-harom alak lathaté.
A szerepl6k testhelyzetét felvéve, révid szoveges vagy némajatékos improvizacioval bemutatjuk a szerepl6ket:
Hol vannak? Mit csinalnak? Azutan kivalasztunk egyet kozlluk, és felépitjik a csaladjat. J6 alkalom ez arra,
hogy megbeszéljiik a csalad formait, funkcidit, bekapcsolva a honismeretéran szerzett tudast és a személyes
tapasztalatokat, majd beszéljink a versben abrazolt csalad életérél.

A roka és a holl6 cimi mese feldolgozasakor ,birdsagon” targyalhatjuk meg a két ,panaszos” problémajat.
A véddknek és a vadloknak egyarant érvelniuk kell védenceik érdekében.

A Pal utcai fitik cimi regény feldolgozasakor elkészithetjiik a haditervet példaul terepasztalon vagy maketten.
A regény szerepl6it ,forrd szék™-be Ultetve kérdéseket tehetlink fel nekik. Gerébnek példaul arrdl, mi inditotta
az arulasra. Mire gondolt, amikor az apjanak nem arultak el a tarsai? Aki belll a székbe, az szerepbdl valaszol,
a csoport pedig szerepen kivil kérdez. Ugyanazt a szerepet tobb gyerek is kiprébalhatja.

Sorolhatnank még tovabbi példakat a tébbi dramai konvencié alkalmazasara is, de ezek csak otletek, hiszen a
konkrét feladatot az adott csoporthoz és ahhoz kell igazitani, hogy a targyalt mibél mit szeretnénk megtanitani.

A dramapedagdgia egyféle ut ahhoz, hogy a gyerekeknek az olvasas élményt jelentsen. Az ilyen formaban
feldolgozott olvasmanyok pedig 0sztondzhetik didkjainkat arra, hogy elolvassanak mas miveket is.
A jatékok kézben nemcsak irodalmi ismereteket szerezhetnek, hanem bévil a székincslk, anyanyelviket is
valtozatosabban alkalmazhatjak, és a mar meglévé egyéb ismereteiket is felhasznalhatjak.

Végul néhany valasz a gyerekektél arra a kérdésre, hogy miben mas a dramas 6ra a tébbinél: J6 dolgokat
csindlunk; Itt szérakozunk; Jo jatékokat tanulunk; A logikankat fejleszti; Itt nevetni is tudunk; Nem unalmas;
Jobban 6sszeszokik az osztaly; Sokat dolgozunk kézésen; Van sok olyan jaték, ami tetszik.

Udvozlettel:
Dunaharaszti, 2011. augusztus 26.

Kovacsné Mester Agnes és Vighné Bacsé Monika
Hunyadi Janos Altalanos Iskola, Dunaharaszti
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Kovacsné Mester, Agnes — Vighné Bacsé, Ménika: Why? Why not? How?
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