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Csakberényiné Téth Klara — Hajdu Tiinde

Az iskolaba Iépd gyerekek szébeli szovegalkotasanak jellemzoéi

A nemzetkozi szovegértés-felmérések megerdsitették, hogy a csaladi hattér jelentésen
befolyasolja a tanulok iskolai sikerét. Bar a hatranyos helyzetb6l nem kovetkezik automatikusan
alacsony teljesitmény, egyértelmiivé valt, hogy a csaladi hattér az egyik legerésebb faktor.
A tanulmany olyan tevékenység elemzését tiizi ki célul, amelyet nem az iskolaban sajatitanak el a
gyerekek, am fejlesztése az iskola alapfeladatai kozé tartozik. A képrol alkotott szobeli szovegeik
alapjan két eltéro statusu telepiilés elsé osztalyos tanuléinak munkait hasonlitjak 6ssze a szerzoék.
A szoveg tartalmaval kapcsolatban a szerepldkre, a helyre, az idére és az eseményekre vonatkozo
jellemzoket vizsgaljak, a szoveg szerkezetével kapcsolatban pedig az egyes makroszerkezeti
egységek meglétét vagy hianyat. A szébeli szovegalkotasi képesség fejlesztéséhez néhany
interaktiv tablara tervezett feladattal jarulnak hozza.

Bevezetés

A hazai oktatasszocioldgiai vizsgalatok és a nemzetkdzi szévegértés-felmérések eredményei ramutattak arra,
hogy a csaladok tarsadalmi, gazdasagi és kulturalis helyzete jelentésen befolyasolhatja a gyerekek iskolai
palyafutasat, igy késdébbi életpalyajuk alakulasat is (Czachesz—Vidakovich 1996; Andor 1999; Vari et al. 2002).
A kutatdsok sokoldaltian bizonyitjdk, hogy a szarmazasi egyenlétlenségeket az iskolarendszer alapvetéen
nem valtoztatja meg, nem képes a hatranyokat csokkenteni, hanem az esetek tdbbségében reprodukalja,
Ujratermeli 6ket (Bourdieu—Passeron 1977; Czachesz—Vidakovich 1996). Az 6sszehasonlitd elemzésekbdl
lathaté az is, hogy az iskolaba jard tanulok dsszeadddo hattérjellemzbinek sokkal jelentésebb hatasa van a
teljesitményre, mint a tanuldk egyéni jellemzd8inek. Vagyis ha két egyforma csaladi hattérrel rendelkezé tanuld
kézul az egyik olyan iskolaba jar, ahol a tébbi tanulé szociodkondmiai statusza magasabb, a masik pedig
olyanba, ahol alacsonyabb az atlagnal, akkor a jobb kérnyezet(i iskolaba jaré tanuld teljesitménye varhatéan
magasabb lesz. A kilonb6zé iskolatipusok és telepiléstipusok mentén nagy teljesitménybeli kilénbségek
mutathaték ki.

A fent idézett kutatasi eredmények a kilénb6z6 korosztalyu tanuldk olvasasi/szévegértési teljesitményének
elemzésével szllettek, vagyis egy olyan tevékenység eredményességének a mérésével kapcsolatban, amelyet
a gyerekek az iskolaban sajatitanak el. Jelen vizsgalattal arra a kérdésre keresstik a valaszt, hogy az a kdzeg,
amelybél az iskolaba érkeznek a gyerekek, mennyire eltéré hatassal van az iskolaba 1ép6 korosztalyra, mire
épithet munkajaban a tanité. Talalnunk kellett tehat egy olyan tevékenységet, amelynek az elsajatittatasa
nem, legfeljebb a fejlesztése az iskola feladata: ez a beszéd. Az az életszakasz pedig, amelyben még nem
mutatkozik meg az iskola hatasa, illetve az iskoldk mindsége kozotti klldonbség, az elsé osztaly elsdé néhany
hete.

A gyermeki beszéd jellemzéi

A gyermeki beszé&drdl a pszicholingvisztikai és a szociolingvisztikai kutatdsoknak kdszdnhetéen vannak
ismereteink. Az elemzéslink szempontjabdl fontos kommunikativ beszédet vizsgalva Basil Bernstein (1975)
korlatozott kodrol és kidolgozott kodrol beszél. Bernstein feltevése szerint az alacsony tarsadalmi-gazdasagi
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statuszu csaladok belsé szerkezetét a zart szerepviszonyok jellemzik. A csaladtagok egymashoz valo
viszonyat elsédlegesen az hatarozza meg, hogy mi a statuszuk a csaladon belll: férj, feleség, apa, anya,
gyerek stb. A kommunikacio stilusat is elsédlegesen a statuszbeli elhelyezkedés, a pozicié befolyasolja.
A gyerek magatartdsanak irdnyitasaban az érvelés helyett fontos szerepet tolt be a statuszra, a statusznak
megfeleld viselkedésre valoé hivatkozas:

a) generacios statusz: Egy gyerek nem beszélhet igy a sziileivel!

b) nemi statusz: A kisfiuk nem babaznak.

c) korstatusz: Egy ilyen nagy lany nem sir.
Az ilyen tipusu csaladi kommunikacidban viszonylag csekély sulya van a beszédpartnerek belsé
motivumait, szandékait, elképzeléseit is érint6 kdzlési mdédoknak, a szandékok nyelvi megfogalmazasanak
és megtargyalasanak, az egyéni vélemények, allaspontok kifejezésének. A képzelberd, a produktivitas, a
kreativitas hianya a jellemzé.

A masik, ezzel ellentétes, ugynevezett nyilt szereprendszerben — amely a magasabb tarsadalmi-gazdasagi
statuszu csaladok szerepviszonyait jellemezi — a csaladtagok kozotti kapcsolatokat joval kevésbé hatarozza
meg a statuszbeli elhelyezkedés. Sokkal nagyobb szerepet kapnak az egyéni igények, vélemények,
adottsagok. Igy példaul nyilt csaladi szerepviszonyok esetén a gyermek iranyitasaban, magatartasanak
Lwvezerlésében” gyakoribb a személyhez sz616, érveld, az okokat és a szandékokat is feltar6 kommunikacios
mod. Az ilyen iranyitasi méd lehetévé teszi a gyermek szamara, hogy az elsajatitando viselkedési normakat
egyeni mérlegelés, belatas alapjan fogadja el, nem pedig kilsé utasitas, kényszer hatasara vagy tekintélyelvi
alapon, ahogyan ez a zart csaladszerkezet viszonyai kéz6tt tébbnyire torténni szokott.

Az eltérd csaladi szerepviszonyokat Bernstein eltéré kommunikacios kdédok hasznalataval kapcsolja 0ssze.
Zart szerepviszonyok esetében a csaladon belili kommunikaciét az ugynevezett korlatozott kéd hasznalata
jellemezi. A korlatozott kod beszédhelyzethez kotétt, a helyzet adta tampontok nélkil nem vagy csak nehezen
érthetd beszédet jelent. llyen tipusu nyelvhasznalat esetén a beszél6k nagymértékben tamaszkodnak a
megnyilatkozas pillanataban rendelkezéslkre allé vagy az egyutt megélt multbol eredd kdzds ismeretekre,
jelentésekre. E kdzds jelentések rendszerint nincsenek kifejtve, legfeljebb utaldsok formajaban vannak
jelen. Ez a hatarozészokban, névmasokban és ellipszisekben bévelkedd beszédmdd a kivilalldk szamara
zavarja a megértést. A korlatozott kddot hasznéldé azonban nem képes a hallgatdja ismereteit feltérképezni és
szamara a megértéshez sziikséges mennyiségi informacioét kézolni. A nyilt szerepviszonyokhoz kapcsolodo
ugynevezett kidolgozott kéd viszont a kdzdsen ismert és a partner szamara Uj jelentéseket egyarant kifejezi.
Kidolgozott koéd hasznalatakor tehat a beszél6k megnyilatkozasaik megtervezésekor, mondanivalojuk
kifejtésekor nemcsak a helyzetre és a kdzds ismereteikre épitenek, hanem a jelentés valamennyi Iényeges
mozzanatat beemelik a partnertiknek szant nyelvi megnyilatkozasba. Az igy kozolt jelentések a helyzettdl
fuggetlenul érthetéek barki szamara.

A késbbbiekben Bernstein megdéllapitasait tdbben biraltdak és finomitottak. A magyarorszagi hasonlé
vizsgalatok (Pap—Pléh 1972; Pap 1982; Réger 2002) példaul ramutattak arra, hogy a szocializaciéban szerepet
jatszo egyéb tényezbket is figyelembe kell venni, és hogy a vizsgalatot nemcsak feladathelyzetben, hanem a
mindennapi kommunikacio életszerl helyzeteiben is el kell végezni. Az azonban bizonyos, hogy ujra és Ujra
érdemes feltennlink azt a kérdést, hogy Magyarorszagon mi a jellemzé a kiilénb6z8 szocialis hatter(, iskolaba
Iép6 gyerekek szébeli produktiv szévegeire. A metodika, az iskolai fejlesztés lépéssoranak megtervezéséhez
a jellemz6k konkrét feldolgozasara van szikség.
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A gyermeki szovegalkotas vizsgalata

Az anyanyelvi tantargy-pedagoégiai szakirodalom meglehetésen kevés ismeretet k6z6l a gyerekek altal
alkotott szobeli szévegek jellemzgirdl: ,Beszéd kdzben gyakran tartanak sziineteket, mondataikat Ujra és Ujra
elkezdik, atalakitjak, mig meg nem talaljak a legmegfelelébb nyelvi format. A mar emlitett mondathalmozas
és mondatfonetikai lezaratlansag kdvetkeztében a mondanival6 tagolatlansaga mellett a szovegkohézié is
lazabb” (Kernya 1995: 191). A tanitasi gyakorlat segitése érdekében meg kellene tudnunk mondani, hogy mik
a konkrét jellemz6i ennek a lazabb szdvegkohézidnak.

Ezt a problémat kutatva empirikus vizsgalatot végeztiink. A minta nem nagy: két kildnb6z6 teleplléstipus,
egy nagyvarosi elitiskola és egy kétezer f6s teleplilés elsd osztalyos tanuldi keriltek bele. A feladat mindkét
esetben ugyanaz volt: az 1. abran szerepld képrdl kellett a gyerekeknek kis gondolkodasi idd utan széveget
alkotniuk. Segit6 kérdéseket nem kaptak, megnyilatkozasaikat magnéra vettik, majd lejegyeztiik.
Az elemzéskor a gondolkodasi szlineteket, ismétléseket, nyelvjarasi sajatossagokat és a szébeliségbél adédo
természetes hibakat nem vettik figyelembe. Nem a beszédtechnika jellemzése volt a célunk.

1. ébra
A szobeli szévegalkotashoz hasznalt kep
(Forrés: Buci Maci 1993)

Olyan képet valasztottunk, amelynek az élményanyaga mindkét telepiléstipus gyerekei szamara ismerds
lehet, azaz sajat tapasztalatokkal rendelkezhetnek a képen abrazoltakrél. A feltételezésiink az volt, hogy
két-hdrom mondatbdl all6, elbeszéld jellegli szévegek jonnek létre. Az elemzési szempontokat is ennek
megfeleléen alakitottuk ki.

1. a szdveg tartalmaval kapcsolatban a szerepl6kre, a helyre, az idére és az eseményekre vonatkozé
jellemzéket kerestiunk;

2. a szdveg szerkezetével kapcsolatosan az egyes makroszerkezeti egységek meglétét vagy hianyat
vizsgaltuk.

Tartalmi vonatkozasok

Szereplbk

Egy sz6veg megértésének elengedhetetlen feltétele, hogy a beszédpartner a széveg szereplbit azonositani
tudja. Az azonosségot szemantikailag ekvivalens nyelvi elemekkel jeldlhetjuk: megismételhetjik a nyelvi
elemet, szinonimat, hiperonimat (nemfogalom) vagy hiponimat (fajfogalom) hasznalhatunk helyette,
antonimaval is Ujraemlithetjik, illetve névmassal helyettesithetjuk (Szikszainé 1999: 181). Azt vizsgaltuk, hogy
a sokféle nyelvi lehetéség kozil melyeket hasznaljak leginkabb az elsé osztalyba lépdk.
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A képen tobb gyerek lathatd, feltétlenlil sziikséges tehat azonositani 6ket, ha el akarjuk érni, hogy a
beszédpartner is ugyanarra a szerepl6re gondoljon. A kdvetkezé megoldasok szllettek: &; a kisfiu; a kislany;
Donat; Marcsi; az egyik kisfit; az egyik Kisfiu; az egyik kisfiu; egy fit, egy lany; eqgy fit; a masik; a masik; egy
kisfiu, aki homokvarat épit; a gyerekek; a két kistestvér, Anna és Peti; a baratjuk, Dani.

A szdvegekben hasznalt formakat sorrendbe Aallitottuk aszerint, hogy a beszédpartnert mennyire segitik
a megértésben, hiszen a beszédpartnernek az elbeszélés alapjan kell elképzelnie a képet, nem latja azt.
Medgfigyelhetd, hogy a szemantikai lehetéségek kdzul csaknem valamennyit kihasznaltak a vizsgalt els6sok. Ha
azonban egyénenként, illetve teleplléstipusonként elemezziik a szévegeket, nagy kilénbségeket fedezhetiink
fel. A névmasos formakat a kis telepllésen él6k alkalmaztak. A személyes névmas (6) csak azt mutatja meg
a beszédpartnernek, hogy személy a szdveg szerepldje. A hatarozatlan névmasok (egyik, masik) azt az
informaciét is kdzlik, hogy tdbben vannak a képen. A kisfiu és a kislany sz6 a nemet is azonositja. A hatarozott
nével6 hasznalata azonban arra utal, hogy a beszélé gyerek azt feltételezi, hogy beszédpartnere és 6 k6zos
el6ismeretekkel rendelkeznek, csak és kizarélag ugyanarra gondolhatnak. A fenti példakbdl az is kiderdl,
hogy az egyik-masik névmaspar egyuttes alkalmazasa nem épult még be a gyerekek nyelvhasznalataba.
A nagyvarosi iskolasok csaknem mindegyike elnevezte a kép szerepldit. A névadés valéban az azonositas
eszkoze, ha ismer6ésokrél van szo. Elsé el6fordulaskor azonban a Marcsi meg Gergé épitettek egy homokvarat
mondat ekvivalens az A kisfiu meg a kislany épitettek egy homokvarat mondattal, hiszen mindketté utal a
szerepl6k nemére, és feltételezi, hogy a partner tudja, kirél beszéliink. A legfejlettebb nyelvhasznalatot a két
utolsé példa mutatja, az egyikben egyedi jellemz&ket keres a beszélé (egy kisfit, aki homokvara épit; egy
kisfiu, aki szemiiveges), a masikban egy, a szdveg elején hasznalt félérendelt fogalmat (gyerekek) bont ki a
megnyilatkozé, megnevezi a nyelvileg alarendelt részeket, és megmutatja ezek egyméshoz vald viszonyat
(a két kistestvér, Anna és Peti; a baratjuk, Dani).

Ha a névadast nem tekintjik az azonositas megfelel6 eszkdzének, hiszen mar elsé eléfordulaskor nevet
kaptak a szerepl6k a nagyvarosi gyerekek szdvegeiben, akkor a szerepl6k azonositadsanak szempontjabdl
inkabb egyéni kiilénbségek figyelheték meg a két telepiilés tanuldi kdzott.

Hely

A 6-7 éves koru gyerekekrdl tudjuk, hogy téri orientaciojuk fejlesztésre szorul, és a helyviszonyokat kifejez6é
szavakat is jérészt az iskolai tanulmanyaik soran kell beépiteniink a szokincsiikbe. Eppen ezért érdemes
megvizsgalni, mittudnak a képen lathatd szereplbk térbeli elhelyezkedésérdél kozvetiteni. A szovegeik elemzése
azt mutatja, hogy nagyon keveset, szinte semmit. A falusi gyerekek elvétve ugyan, de hasznaljak a hallgato
szamara keveset mondo jtt vagy ott névmasi hatarozoszét (a fi ott fekidt; ott eqy v6dér), a varosiak kozul
két kislany a mellettiik személyes névmassal seqiti a térbeli elhelyezkedés elképzelését, mas nyelvi elemet
azonban senki nem hasznal. Megfigyelhetd viszont egy jelentés kilénbség. Minden varosi gyerek a helyszint
konkretizélja a bevezet§ mondataban, kozli, hol jatszédnak az események. A Balatont, a strandot, a partot
és a tengerpartot emlitik, nagyban megkonnyitve beszédpartnerik szamara a megfelel6 sémak aktivalasat.
Ugyanez egyetlen falusi gyermek szévegében sem fordul elé.

A térbeli viszonyokat elemezve érdemes kitérnink a gyerekek szemmozgasanak a vizsgalatara.
A beszédprodukcio kutatoi széleskorlien egyetértenek azzal, hogy a beszédet rendszerint megel6zi valamiféle
fogalmi el6készités. A kommunikacios helyzet fliggvényében valamiképpen elddntjik, hogy mi az, amit ki
szeretnénk fejezni, valamint azt is, hogy milyen sorrendben. Hogy mit emeliink ki a latvanybol, azt nem merev
szabalyok iranyitjak. Vannak természetesen a latvany Gestalt-tulajdonsagait, az emberi érdeklédést stb.
érintd preferenciak, de ezek nem tébbek preferenciaknal (Levelt 2003: 156). A kutatasban részt vevd gyerekek
szemmozgasanak utjat vizsgalva azt tapasztalhatjuk, hogy mindkét telepuléscsoportbdl legtébben a bal—
jobb—fel iranyu haladast részesitik elényben. Néhany esetben a jobb—bal—fel, illetve a jobb—fel-bal megoldas
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is elé6fordul. Barmelyik megoldasnal a szemmozgas haladasa rendezettnek, azaz jol kovethetének mondhato,
a balrél jobbra haladas pedig még az olvasas iranyat is koveti. Ha azonban az elmondottakat ki szeretnénk
egészittetni, vagy arra biztatjuk a gyerekeket, hogy mondjanak még valamit a latott képrél, a rendezettség
felborul:

Az egyik kisfii napozik. Egy fiu meg egy kislany homokozik, és az egyik kisfii meg beleugrik a vizbe.
(A haladas iranya: bal—jobb—fel.)

Es akik ott homokoznak, a fejiik felett van sapka meg ejtéernys. Az egyik kisfitin napszemiiveg van.
(A haladas iranya: jobb—bal.)

Akiegészités nemleszrésze az eredeti szoveg rendjének. Egy tovabbi utasitassal kérhetjik a ketté egyesitését.

1dé

A helyviszonyok kifejezéséhez hasonldan az idéviszonyok nyelvi megjelenitése is nehézséget jelent az adott
korosztaly szamara. Ez a vizsgalt szévegekben meg is mutatkozik. Azt, hogy a képen nyar van, nem tartjak
fontosnak kdzdlIni a gyerekek, hiszen a megnevezett cselekvésekbdl és rekvizitumokbdl (napozik, beleugrik
a vizbe, napszemiiveg stb.) ez egyértelmiinek tlinhet szamukra. Egyetlen varosi gyerek utalt a bevezet6
mondataban a hely mellett (Balaton-part) az események idejére is (egy nap). Az idével kapcsolatban egy
masik aspektust is vizsgalhatunk, mégpedig az igeid6k hasznalatat. Ebben jelent8s kiilénbség fedezhetd fel
a két telepuléstipus tanuloi kdzott. A falusi gyerekek szinte kivétel nélkdl jelen idét hasznalnak (Az egyik kisfiu
napozik. Egy fiu meg egy kislany is homokozik, és az egyik kisfii meg beleugrik a vizbe), a varosiak pedig vagy
csak mult id6t alkalmaznak (Az 6t testvér elment a tengerpartra. Timi és Néra elkezdtek homokvarat épiteni.
A tébbiek fogécskaztak, kivéve Adam, 6 lefekiidt a napra napozni), vagy a bevezeté mondat mult ideje utan
attérnek az események jelen ideji kozlésére (A gyerekek kimentek a strandra jatszani és flirbdni. Napoznak,
vérat épitenek és pihennek. Es nagyon jol érzik magukat a strandon a gyerekek). A mult id6ével egyrészt
jelzik a gyerekek a beszédpartneriik szamara, hogy nem a valésagban, a jelenben lejatsz6d6é eseményekrél
van sz0, masrészt az idévaltassal elkllonitik a makroszerkezeti egységeket egymastdl, igy segitve a szdveg
megértését.

Események

A legfontosabb cselekvések a kép eléterében lathaté gyerekekhez kdtheték. A varosi gyerekek egységesen a
napozik és a homokvarat épit fogalmakat hasznaljak, a falusi gyerekek kézil azonban néhanyan altalanosabb,
kevésbé pontos fogalmakkal operalnak: fekszik, pihen, illetve homokozik. A hattéresemények kézul majdnem
minden falusi tanulo vizbe ugrasként értelmezi az egyik szereplé mozdulatat, és ezt meg is emliti a szévegében.
A vérosi gyerekek nem épitik be a szdéveguikbe ezt a mozzanatot.

Makroszerkezeti egységek

A makroszerkezeti egységek megléte nélkilézhetetlen a széveg aspektusabdl. Teljes szévegnek ebben a
szbvegtipusban csak azt a szoveget tekinthetjik, amelyben a bevezetés, a targyalas és a befejezés egyarant
megtalalhaté. Ennek a kritériumnak a gyerekek nyelvi produktumai koézul csak egy varosi gyerek alkotasa
felel meg (A gyerekek kimentek a strandra jatszani és fiirédni. Napoznak, vérat épitenek és pihennek. Es
nagyon jol érzik magukat a strandon a gyerekek). A képrdl val6é szévegalkotaskor a képen lathaté események
egy szoveg targyalasrészébe kerilnek, ezt kell kiegésziteni egy elképzelt elé6zménnyel és egy 6sszegzd
befejezéssel. A kiegészités nyilvdnvaléan 6sszetett gondolkodasi folyamat eredménye. A vizsgéalatbdl az
derdlt ki, hogy a falusi gyerekek csak a képen lathaté eseményeket fogalmazzak meg, a varosiak nagy része
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viszont valamilyen bevezeté mondatot is alkot (pl. A gyerekek kimentek a strandra jatszani és flirbdni; Az 6t
testvér elment a tengerpartra; Panna és Peti elmentek a partra homokvarat épiteni).

Fejleszt6 feladatok

A fejlesztés megtervezése csak az adott korosztaly vagy az adott gyerekcsoport jellemz&inek ismeretében
lehetséges. Ennek megfelel6en a fenti felmérés eredményeit felhasznalva olyan interaktiv tablas feladatokat
készitettiink, amelyek a szereplék és a helyszinek azonositdsanak a problémajat segitenek megoldani.
Az els6s tankonyvek és munkaflizetek nagy hangsulyt fektetnek a gyerekek élethelyzeteit abrazold képek
megjelentetésére, mi is ezek kozill valasztottunk kettét (az Allatkert cimi kép a Pedellus Tankdnyvkiado,
Tankdnyvkiadé illusztracioja), de a képekhez hozzarendeltiik az interaktiv

Az osztaly cimi kép a Nemzeti

tabla nyujtotta motivald lehetéségeket.

Az interaktiv tablan hasznalt diak részletes bemutatasa

Az 1. didhoz kapcsolodo feladatok

1. Valassz ki egy emotikont!
2. Nevezd el! (Te is lehetsz.)

3. Vezesd el valamelyik allat

ketrecéhez!

4. Utkdzben kdzvetitsd, hogy hol jar, merre halad!

Kilonb6z6 szituaciokat adhatunk a tanuloknak:

a) Nagyon szeretsz egy allatot. Legel6szor ezt az allatot szeretnéd megnézni.

b) Szamodra ismeretlen latogatok tanacstalanul alldogalnak az egyik ketrec el6tt, nem taldljak a

kijaratot. T6led kérnek segitséget. Mondd el, merre menjenek!

c) Talalkozniszeretnél a baratoddal (pl. a kutnal). Az allatkert két kiilonb6z6 pontjardél indultok. Mondjatok

el, merre mentek!

Fejlesztendd részkompetenciak

A vizudlis, a verbalis és a motoros képességek egyuttes alkalmazasa; a hely meghatarozasara vonatkozé

kifejezések pontos hasznalata.
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2. abra
1. dia
(Forras: Ugroiskola Olvasokényv 2008: 38)
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A 2. diahoz kapcsolodo feladatok

1. Valassz ki egy képet!
2. Rajzolj kéré egy kort a varazstollal!

3. Nevezd meg, hogy ki 6! Fogalmazd meg, hogy mit kérdeznél téle!

3. abra
2. dia
(Forras: SMART interaktiv tabla, Mintagaléria)

Fejlesztendd részkompetencidk

Pozitiv viszonyulasok kialakitasa és megerésitése: nyitottsag, empatia masokirant; a szereplék azonositasanak
képessége; a kérdésalkoto képesség fejlesztése.

A 3. didahoz kapcsolodo feladatok

1. Allapitsd meg, hogy ki kivel beszél! Huzd a keretbe!

2. Szélaltasd meg a szerepl6ket! Talald ki, mit mondanak egymasnak!

4. abra
3. dia
(Forras: Ugréiskola Abécéskdényv, 2007)
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Fejlesztendé részkompetenciak

A szerepl6k azonositasanak képessége; a kommunikaciés funkciok tudatositasa; a szituaciohoz ill6
nyelvhasznalat, a kommunikativ kompetencia fejlesztése.

A 4. didhoz kapcsolodo feladatok

Mesélj a nagy képrél!

Huzd le a takarét a kis képekrél!

Mondd el, hogy ki mit csinall Hasznald a kisfiu, kislany, 6, az egyik és a masik kifejezéseket!
Azonositsd a szerepldket! Keress jellemzéket (haj, szem, orr)!

igy is mondd el, ki mit csinal!

Huzd tovabb a takarot!

Huzd a neveket a valasztott képek mellé!

© N O O R~ 0D -

Beszélj igy a képrdl!

5. abra
) 4. dia
(Forras: Abécés olvasokényv, 2005: 4)

Fejlesztendd részkompetencidk
A szerepl6k azonositasanak képessége; mondatalkoté képesség.
Az 5. diahoz kapcsolodo feladatok

1. Figyeld meg jol a képet, mert a kdvetkez6 dia ehhez nagyon hasonlé lesz, de hidnyzik rdla 6t dolog!
2. Mondd meg, mi hianyzik, és azt is, hol volt a képen!

3. Koppints a megfeleld helyre!
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6. abra
5. dia
(Forréas: SMART interaktiv tabla, Mintagaléria)

Fejlesztendd részkompetenciak

Memodriafejlesztés; a vizualis, verbalis és motoros képességek egyuttes alkalmazasa; a hely meghatarozasara
vonatkozo kifejezések pontos hasznalata.

Osszegzés

A vizsgalat eredményeit 6sszegezve megallapithatjuk, hogy mind a nagyvarosban, mind a kis telepilésen
él6 els6 osztalyos gyerekek produktiv szévegalkotasaban vannak altalanosnak tekintheté jellemzék. Kézos
nehézséget jelent a szerepldk, a tér és az id6 azonositasa, valamint a bevezetés és a befejezés megalkotasa.
Ugy tinik, hogy a falusi gyerekek gyakrabban hasznélnak névmasos formakat, és ezzel megnehezitik az
altaluk alkotott szoveg megértését. E megfigyelések birtokaban még nagyobb hangsulyt kell fektetniink
a tanitasban arra, hogy beépiiljenek a gyerekek nyelvhasznalataba a Ki?, Hol?, Mikor? kérdésekre feleld,
azaz a szerepl6k, a helyszin és az id6 azonositdsara szolgald kiuldonbdzé nyelvi elemek.
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Csakberényiné, Téoth Klara — Hajdu, Tiinde
The oral text production of children at school entrance

International surveys on text comprehension have already shown that family background has a
strong influence on how successful students are at school. Although underprivileged situation
does not lead automatically to low performance, it has become clear that family background is
one of the strongest factors. The study aims to provide the analysis of an activity which is not
acquired by children at school, but its development is one of the basic tasks of school. This study
compares the work of first-grade pupils from two settlements of different social statuses on the
basis of their verbal text production. As regards the content of the text, it investigates the features
of characters, place, time, and events. Regarding the structure of the text, it investigates the
presence or lack of macrostructural units. Finally, it provides exercises for the interactive white
board to develop verbal text production competence.
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Keywords: verbal text production, speech development, text content, macrostructure

Az iras szerzoirol

Csakberényiné Toth Klara
Koélcsey Ferenc Reformatus Tanitoképzé Féiskola, Debrecen, Magyarorszag
csakber[kukac]gmail.com

Hajdu Tiinde
Arpad Fejedelem Altalanos Iskola, Geszteréd, Magyarorszag

hajdtun[kukac]freemail.hu

50



