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Nagyvaradi kozépiskolasok olvasasi szokasai

A nemzetkozi és a hazaifelmérések szerint cs6kken az olvasni szeretd serdiil6k szama. Informaciés
tarsadalmunkban a tanulék egyre inkabb eltavolodnak a konyvektdl, valamint a kultura bizonyos
rétegeitdl, am atomegkommunikacioés eszk6zok hasznalatanak hatékonysagais behatarolt, hiszen
nem alakult ki a didakoknak az a képessége, hogy a rajuk zudulé informaciéaradatbél a szamukra
hasznosat valasszak ki. A tanulmany 15-17 éves magyar anyanyelvii nagyvaradi tanulék altal
kitoltott kérdbivek eredményei alapjan arra a kérdésre keresi a valaszt, hogy milyen hatassal van
a tanuldk olvasasi szokasaira az az iskolatipus, ahova jarnak; befolyasolja-e ezeket a szokasokat
a sziilok tarsadalmi helyzete és iskolazottsaga; milyen lehetéségei vannak a pedagégusnak, az
iskolanak, a konyvtarnak, valamint a tarsadalomnak az olvasas értékének megérzésében.

Bevezetés

Szamos kutatas eredményei bizonyitjak, hogy az irodalom és az olvasas presztizse csdkken, a diakok nem
olvasnak eleget, nagyon rossz szdvegértési képességgel rendelkeznek, ennek kdvetkeztében hatranyos
helyzetbe kerlilnek az iskolai munka elvégzésében és a mindennapi élet problémainak megoldasaban is
(Nagy 1993, Cs. Czachesz 1999, Mihaly 2002, Gosy 2008). Az iskolai tevékenységben a nem készségszint(
olvasas megneheziti az olvasmanyok megértését, a tankényvek hasznalatat, a matematika-, a fizika- és az
egyéb feladatok megoldasat, s6t az iskolan kivil a kérvények megirasa, a hivatalos okmanyok kitdltése is
gondot okozhat. A megértés mértéke és gyorsasaga fligg az olvasé ember mar meglévd tudasatol. Minél tobb
sémaval rendelkezik valaki, és minél gazdagabb a kiépitett hal6zata a sémak kdzott, annal valészinlibb az
Uj informacié kdnnyed behelyezése a rendszerbe. Az irott szévegek megértésében kiindulépont az olvasas
elsajatitasa. Ennek készségszintre emelése utan beszélhetiink szovegértésrél. Az olvasas a kognitiv felfogas
szerint azonban nem puszta dekddolasa a szévegnek, ezért az olvasé sem passziv befogadd, hanem aktivan
részt vesz a szOveg megkonstrualdsaban, sajat tapasztalatai, ismeretei révén maga teremti meg a jelentést
(Téth 2006). Az olvasas komplex, bonyolult képesség, amelynek elsajatitasahoz és a mindennapi életben valo
felhasznalasahoz sokféle tudasra, a kognitiv funkciok, képességek megfelel fejlettségére és mikddésére van
szikség (Téth 2006). A jo szOvegértés alapja a gyors és a pontos dekddolas. Akinek a dekddolas nehézséget
okoz, az energiajat erre a technikai 6sszetevére dsszpontositja, ezt pedig a sz6veg megértésének karara
teszi. Egy masik fontos feltétel a szokincs fejlettsége. Minél kevesebb ismeretlen szé van egy szbvegben,
annal biztosabb a megértés. igy csak néhany szénak a jelentését kell kikdvetkeztetni, és ez még nem gatolja
a megeértést (Téth 2003, Adamikné 2001).

Az olvasas készségszintre emelése megerdltetd feladat, ezt csak sok gyakorlassal érheti el a tanulé. A készség
fejlesztése kdzben fontos lenne a kellemes élmények jelenléte, mert pozitiv érzelmi kiséréjelenségek nélkil
sokkal nagyobb eréfeszitést igényel a tanulas, és a gyakorlas is csak addig tart, amig kotelezé. A szlléknek,
a tanitéknak, a magyartanaroknak nagyon nagy szereplik van abban, hogy segitsék a gyermek olvasasi
készségének kialakulasat és késébb az irodalom megkedvelését.

Az olvasas és a szbvegértés vizsgalata Magyarorszagon a monitorvizsgalatokkal kezd6détt 1986-ban. Ezen
felmérések célja olyan alapvetd ismeretek, technikdk és ezek alkalmazasi képességeinek vizsgalata, amelyek
azonallé tanulashoz nélkilozhetetlenek, illetve a mindennapi életben valo eligazodashoz sziikségesek lehetnek
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(Vari et al. 2001). A vizsgalat eredményei azt bizonyitjak, hogy az olvasas-szévegértés feladatokban a diakok
évrdl évre rosszabbul teljesitettek, 1999-t61 pedig stagnalas figyelheté meg. A legnehezebben a dokumentum
jellegli szévegekkel boldogulnak (menetrend, hasznalati utasitas). Az (rlapok kitdltése, a grafikonok és a
tablazatok értelmezése szintén nehézségeket okoz. A szdvegértésben mutatott rossz teljesitmény negativ
hatassal van a tébbi tudomanyteriilet eredményeire is (1).

A PISA-kutatasbdl képet alkothatunk arrél, hogy mely tényezdéket tartjak nemzetkdzi viszonylatban fontosnak
a szdvegértés szempontjabdl. Emellett az értékeléskor dsszehasonlitjak a kilénb6zé orszégok didkjainak
eredményeit. Az olvasas és a szbdvegértés képességét a PISA-bizottsag dokumentumai alapjan igy szoktak
meghatarozni: ,Az irott sz6vegek megértése, felhasznalasa és az ezekre vald reflektélas annak érdekében,
hogy az egyén elérje céljait, fejlessze tudasat és képességeit, részt vegyen a mindennapi életben” (Balazsi
et al. 2010: 25). A kutatas tébb okbdl is megddbbentette a kbzvéleményt szerte a vilagon. Az eredmények
azt bizonyitjak, hogy a mai gyermekek, fiatalok nagyon rossz szévegértési képességgel rendelkeznek, emiatt
pedig hatranyos helyzetbe kerliinek nemcsak az iskolaban, hanem a mindennapi életben is (1).

Szamos olyan kutatas is van, amely azt tanusitja, hogy a mai tarsadalom — a gyermekek és a felnéttek
egyarant — nem olvaso tarsadalom, ez azonban hosszu tavon befolyasolja a szdvegértést és az ebbdl adddé
készségek fejl6ddését. A szabadidd eltdltésére ma az olvasas mellett szdmos mas lehetéség adddik. Mig régen
a kényv kiszabadulast jelentett a valosag szoritasabdl, mara ezt a szerepet a televizid vette at. A szamitégép,
az internet, a hazimozik virtualis vilagba csabitjak az embereket, akik ma mar tobb id6t téltenek szemben Ulve
a gépekkel, mint csaladtagjaik és barataik kérében. A haszonelviiség kdvetkeztében a szépirodalom, a versek
olvasasa hattérbe szorult. Aki mégis olvas, az elétérbe helyezi az olyan jellegl kdnyveket, amelyeket at lehet
Ultetni a valésagba, mert ezek a hétkéznapi életet megkonnyitd oOtleteket adnak az olvasénak. Egy masik
keresett miifaj a szérakoztaté lektir, ebben a férfiak a sci-fit és a krimit helyezik elétérbe, a nék a szerelmes,
romantikus regényeket, a fiatal lanyok kérében az amerikai csaladregények a legkeresettebbek (Szabd 1998).

Olvasasszocioldgiai és -pedagdgiai vizsgalatokat Magyarorszagon az 1950-es évektdl végeznek. Az 1990-
es évektdl kezdve a felmérések kiterjedhettek a hataron kivili magyarlakta teruletekre is. Az egyik
legismertebb felmérés Nagy Attila nevéhez f(iz6dik, aki 1991-ben székelyfoldi, csallokdzi és magyarorszagi
kdzépiskolasokat vont be vizsgalataiba. Haromszaz, 17 éves diakkal végzett kutatasa az olvasasi szokasok,
az izlés, az értékrend és a nemzeti identitdstudat alakulasat kovette nyomon. Az eredmények azt bizonyitjak,
hogy a diakok tobbsége ekkor még sokat olvasott, és féleg az irodalom olyan kiemelked alakjainak miveit,
mint Méricz Zsigmond, Jokai Mér és Mikszath Kalman. Ugyanakkor a szépirodalom olvasasa a szabadidés
tevékenységek rangsoranak 6sszesitett eredményeiben a 6., a 8. és a 13. helyet érte el a harom vizsgalt
tertleten (Nagy 1993). Azt azonban az emlitett vizsgalat nem kutatta, hogy a diakok mennyi id6t szannak
olyan kdnyvekre, amelyek nem koételez§ jellegliek. Ez nézetem szerint azért fontos, mert a hazi olvasmanyok
elolvasasa 6nmagaban nem biztositja, hogy az iskolabdl kikertlve olvasdkka valjanak a didkok, megtartsak
az iskolaban intézményes formaban kialakult olvasasi szokasaikat.

Az 1990-es években a Magyar Olvasastarsasag egyre bovild vizsgalataibodl kidertilt, hogy évrdl évre kisebb
az olvasasi kedv, és hogy eltérések tapasztalhatok a magyarorszagi és a kisebbségben él6k olvasasi
szokasai k6zott. Egy 1997-ben végzett kutatas felnSttpopulacion mérte fel, hogy a dél-szlovakiai, a karpataljai,
az erdélyi, a vajdasagi és a magyarorszagi olvasok kdzo6tt milyen kildnbségek vannak. Kdévetkeztetéseik
alapjan Erdélyben és a Vajdasagban a legaktivabbak az olvasé felnéttek. Az aktivitast egyrészt az olvasas
gyakorisaga, masrészt a vissza-visszalapozds, az egyvégtében, vagyis nagy belemertléssel torténd
olvasas, az elgondolkodd, téprengd olvasas és a jegyzetkészités alapjan vizsgaltak. Az is kiderUlt, hogy a
magyarorszagiak inkdbb olvasnak lektirt, szérakoztaté irodalmat, mint a kisebbségben él6k, akik jobban
ragaszkodnak a szépirodalmi mivekhez (Gereben 1999).
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Egy 2006-ban végzett olvasasszocioldgiai vizsgalatban 143 f6, 17-18 éves nagyvaradi és Bihar megyei diak
vett részt. Ekkor a szabadidds tevékenységeket felsorakoztatd listan az olvasas minddssze a 10. helyen
allt, a diakok a hazi olvasmanyokon kivll alig olvastak mast, hiszen az elolvasott kdnyveknek csupan
egyharmada volt szabadon valasztott md. Latvanyos volt a tdomegkommunikaciés eszkdézdk szerepe abban,
hogy az olvasasra szant idé csokkent. A kutatasbdl nem derult ki, hogy milyen szévegeket olvasnak a diakok
az interneten, viszont bebizonyosodott, hogy a tévénézés és a chatelés negativ hatdssal vannak az olvasasra
(Bartha 2007).

A fent bemutatott kutatasokbodl és a sajat pedagdgusi tapasztalatainkbdl is tudjuk, hogy a tarsadalomban, a
technikaban bekdvetkezett valtozasok egyre erételjesebben befolyasoljak az olvasasi szokasokat. A csaladban
latott mintak — ha |éteznek is az olvasassal kapcsolatos példak — mar nem elegenddk a fiatalok olvasasi
kedvének, érdekl6désének és szokasainak alakitasahoz. Surget6 probléma a diakok passzivitasa az olvasassal
szemben, hiszen olvasas nélkil nem valésul meg a hatékony informaciészerzés. Az olvasasszociolégiai és
-pedagdgiai vizsgalatok, valamint ezek gyakori ismétlése egyrészt képet ad arrdl, hogy jelenleg mit és mennyit
olvasnak a diakok, és milyen mas tevékenységeik vannak, masrészt fényt derit arra, hogy a tinédzserek
mit varnak az irodalmi mivektél, hogy melyek azok a tényez6k, amelyek kdzvetve befolyasoljagk még az
olvasasi szokasokat. Ugyanakkor a felmérések visszajelzést nyujtanak a pedagégusoknak arrél, hogy milyen
feladatok varnak rajuk a diakokkal valé munkdban. Emellett jelzik az egész tarsadalomnak, hogy milyen
célokat kell kdvetni ahhoz, hogy fiataljaink olvasasi képessége és szbvegértése javuljon. Mindezek a feladatok
és tennivalok kiterjednek a csaladi, az iskolai, a varosi és az orszagos szintre.

Célok és hipotézisek

A kutatasomban abbdl indultam ki, hogy 6sszehasonlithaté adatokat gyUjtsek az olvasasi szokasokrol. Azért
dontéttem a 1517 éves korosztaly mellett, mert az igy kapott eredmények Osszehasonlithatok a Nagy
Attila altal végzett felmérésekkel. A kutatas soran nemcsak az olvasasi szokasokra, hanem a szabadid&s
tevékenységekre és az internethasznalattal kapcsolatos szokasokra is rakérdeztem, hiszen napjainkban
az internet talan a legelterjedtebb informacidszerzési eszkdz. Céljaim kdzott szerepelt az is, hogy
O0sszehasonlitsam a fent emlitett szokasokat és tevékenységeket nemenként és iskolatipusonként. Mindezen
ismeretek figyelembe vételével 0sszefliggéseket kerestem napjaink tarsadalmanak mikddése és az olvasasi,
kdnyvhasznalati szokasok kozott. Kutatdsomban feltételeztem, hogy:

1) az olvasas a szabadidds tevékenységek kdzott mindegyik iskolatipusban az utolsé helyek egyikét
foglalja el;

2) szoros Osszeflggés van a szuldk végzettsége és az olvasasi szokasok, valamint a konyv- és
konyvtarhasznalati szokasok kozott;

3) eltérés van a szakiskolas és a szakkdzépiskolas, a szakiskolas és a gimnaziumi vagy liceumi, valamint
a szakkozépiskolas és a gimnaziumi vagy liceumi diakok olvasasi szokasai kdzott.

Az adatko6zl6k, az anyag és a médszer

A célcsoport kivalasztasa

AVIIl. osztalytelvégzd diakok Romaniaban haromféle tanintézménytvalaszthatnak tovabbtanulasuk helyszinédil
érdekl6désiuk és tanulmanyi eredményik flggvényében. Beiratkozhatnak liceumba (kézépiskolaba),
szakkozépiskolaba vagy szak-, illetve ipariskolaba. A kozépiskolasok a Xll. osztaly, a szakkdzépiskolasok
pedig a XIllI. osztaly végén érettségiznek; az ipariskolaba beiratkoz6 didkok a X. osztaly utan abbahagyhatjak
tanulmanyaikat, vagy elvégezhetik az ugynevezett felzarkéztatd tanulmanyi évet (XI. osztalyt), esetleg
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a tovabbiakban nappali vagy esti tagozaton a XII-XIIl. osztalyt is, amelyek végeztével beiratkozhatnak az
érettségi vizsgara (Bartha—Katona 2010).

A diakok kivalasztasakor egyrészt életkorukat vettem figyelembe. A 15—17 éves korosztalyt ugyanis az olvasasi
szokasokkal foglalkozé korabbi kutatasokban is vizsgaltak, igy adataim ezekkel a kutatasokkal 6sszevethet6k.
Masrészt azt is figyelembe vettem, hogy minden iskolatipusbdl ugyanannyi diak kertljon ki. A szakiskolakban
a diakoknak egy része a X. osztaly utan abbahagyja tanulmanyait, ezért fontosnak tartottam, hogy elsésorban
IX-X. osztalyosokat vizsgdljak, hiszen igy olyan diakok is részt vehettek a kutatdsban, akik a kdvetkezd évben
kilépnek az iskolabdl.

A kérdoiv bemutatasa

A kutatast egy 28 kérdésbdl 4ll6 kérdsivvel végeztem. A kérdéseket Téthné dr. Sziics Evaval egyiitt allitottam
dssze annak reményében, hogy a tovabbiakban azt is vizsgaljuk, milyen kilénbségek vannak a nagyvaradi és
a nyiregyhazi, ugyanolyan iskolatipusba jar6 diakok olvasasi és szabadidds szokasai, valamint tevékenységei
kozott (2). Az els6 hét kérdés a tanuldk hattéradataira vonatkozott: a nemiikre; az életkorukra; az orszagra és
a teleplléstipusra, ahol élnek; az iskola tipusara; a szileik végzettségére és a nemzetiségukre.

A kérdGiv tovabbi kérdéseit harom nagy csoportba osztottuk: szabadid6s tevékenységek, konyv- és
kényvtarhasznalati szokasok, valamint olvasasi szokasok. Az elsd kérdéskdrben felmértik a szabadidés
tevékenységek gyakorisagat, a televizidzasi szokasokat, az internet hasznalatat, a szinhazlatogatas
gyakorisagat. A szabadid6s tevékenységek felmérésének a célja az volt, hogy kideritsik, melyek a
legkedveltebb szabadid&s tevékenységek, és ezeken belll hol talalhaté az olvasas. A televiziézasi szokasok
kapcsan megvizsgaltuk, mennyi id6t téltenek a diakok a televizié elétt, és milyen tipusu misorokat néznek.
Hasonloképpen felmértik, mennyi idét toltenek internetezéssel a fiatalok, és mire hasznaljak ezt.

A masodik kérdéskor olyan tényez6kre kérdezett ra, mint az otthoni kdnyvtar nagysaga és a konyvtarlatogatas.
Természetesen az olvasasi szokasok feltérképezése kerllt a kérd8iv kbzéppontjaba. Itt azokat a tényezdket
is megvizsgaltuk, amelyek befolyasoljak ezeket a szokasokat, igy a gyermekkori elsé élmények a kdnyvrol/
meseérél. Emellett vizsgaltuk az olvasott miivek tematikajat, az interneten olvasott szévegek miifajat, azt, hogy
szoktak-e, és haigen, kikkel szoktak kdnyvekrdl beszélgetni a mai fiatalok. Kulon kitértiink az olvasott konyvek
mennyiségére, az olvasas gyakorisagara, az elolvasott mivek listdjara és ezaltal az olvasas minéségére és
az izlésvilagra. Olyan nyitott kérdések is szerepeltek a kérd&ivben, amelyekbdl megismerhettiik a diakok
véleményét az olvasasrdl, a jo regényrdl, illetve arrdl, hogy van-e irodalmi példaképuk.

A kutatas soran az SPSS 11.0 statisztikai programot hasznaltam. Ennek segitségével a valaszaddk adatait a
Pearson-féle korrelaciéanalizissel és fliggetlen mintas t-prébaval elemeztem.

A felmért csoport hattéradatainak bemutatasa

A kutatasban 150 nagyvaradi diakot vizsgaltam. Koézulik 50 didk jar szakiskolaba, 50 szakk&zépiskolaba
és 50 liceumba. Lanyok és filk egyarant részt vettek a felmérésben, de a szakiskolaban a fiuk magasabb
aranyban vannak jelen a kutatasban, hiszen az iskola, ahol a kutatast végeztem, miszaki és vendéglaté-ipari
szakokkal makadik.

A teljes csoportban a diakok életkori eloszlasa a kovetkez6képpen alakult: 33,3%-uk 15 éves, 33,3% 16
éves, és ugyanilyen szdzalékban vannak a 17 éves tanulok. Szakiskolasok szintén 33,3%-ban toltétték ki a
kérdbivet és ugyanennyi szakkdzépiskolaba és liceumba jar6 diak vett részt a kutatasban. llyen értelemben
a felmért csoport tehat homogénnek tekinthet6. Ami a nemek szerinti eloszlast illeti, 58,7% a fiuk aranya, mig

15



Anyanyelv-pedagégia IV. évfolyam, 2011/3.

41,3% a lanyoké. A diakok 55,3%-a lakik nagyvarosban, azaz Nagyvaradon, 41,3% falun él, és minddssze
3,4% lakik kisvarosban. A szul6k nemzetisége és végzettsége az 1. és 2. tablazatban olvashato.

1. tablazat
A sziil6k nemzetisége a teljes csoportban

Sziilé Nemzetiség (%)
magyar — 90,7
Apa roman — 7,3
nincs valasz — 2
magyar — 96
Anya -
roman — 4

2. tablazat
A sz(il6k végzettsége a teljes csoportban

Sziilé Végzettség (%)
VIII. osztaly — 5,3
szakképzettség — 44

Apa érettségi — 33,3

egyetem/féiskola — 14,7

nincs valaszt — 2,7
VIII. osztaly — 5,4
szakképzettség — 41,3

Anya érettségi — 34

egyetem/féiskola — 18,8

nincs valasz — 0,7

Az 1. tablazat adatai arrél tanuskodnak, hogy a tanulok tébbsége magyar csaladban él, de vannak kdzottik
olyanok s, akik vegyes csaladbdl szarmaznak. A 2. tablazat adatai szerint a szll6k legtdbbje szakképzettséggel
vagy érettségivel rendelkezik, és csak kis szazalékuk hagyta abba tanulmanyait az altalanos iskola VIII.
osztélyanak befejeztével, ugyanakkor szintén kevesen végeztek felséfoku tanulmanyokat. A két szllé
végzettsége kbézepesen erds szignifikanciat mutat [r = 0,58, p < 0,01], vagyis az esetek tdbbségében azonos
iskolazottsaggal rendelkezik a két szuls. Jellegzetes tarsadalmi dsszefiiggés, hogy a szulék végzettsége és
az osztaly tipusa, ahova a gyermek jar, szignifikans kapcsolatot mutat [apa: r = 0,50, p < 0,01, anya: r = 0,46,
p < 0,01].

Eredmények

A szabadidds tevékenységek és az olvasasi szokasok kozotti 6sszefiiggések

A kérdbivben 17 szabadidés tevékenységrdl kellett a tanuléknak megallapitaniuk, hogy milyen gyakran végzik
Oket. 1-gyel pontoztak azt a tevékenységet, amelyet soha nem végeznek, 5-tel azt, amelyet nagyon gyakran,
a 2, 3, 4 valaszlehetfség a skala két végpontjahoz viszonyitott érték. A teljes csoport valaszaibdl az derdlt
ki, hogy az els6 harom szabadid6s tevékenység rangsora a koévetkezd: egyuttlét a baratokkal (M(atlag) =
4,6), zenehallgatas (M = 4,58), szamitogépezés (M = 4,2). A csoport az olvasast az utolso, a 17. helyre
sorolta. A csoport valaszanak atlaga M = 1,78 a szépirodalom esetében és M = 1,86 az ismeretk6zl6 irodalom
esetében. Ez az érték azt mutatja, hogy a diakok 52%-a soha nem olvas szabadidejében szépirodalmat, 26%-
a nagyon ritkan olvas ilyen jellegli milvet, néha a csoport 12%-a, gyakran (6%) és nagyon gyakran (2%) pedig
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a csoport minddssze 8%-a teszi ezt. Az ismeretk6zl6 irodalom olvasasa esetében a szazalékok a kdvetkezdk:
1-t a csoport 45,3%-a adott, 2-t 26%-a, 3-t 23,3%-a, 4-t 3,3%-a és 5-t a csoport 0,7%-a.

Az eredmények iskolatipus szerinti bontasabdl az derdl ki, hogy a szabadidés tevékenységek nem térnek
el lényegesen egymastdl az egyes csoportokban. A szakiskolaban az elsé harom helyen az egyuttlét a
baratokkal (M = 4,62), a zenehallgatas (M = 4,5) és a szamitogépezés van (M = 4,16). A szakkdzépiskolaban
az egylttlét a baratokkal és a zenehallgatas kozott mindéssze egy szazadnyi eltérés van (M = 4,68, M =
4,67), ezt kdveti a szamitdégépezés (M = 4,12). A gimnaziumban a legkedveltebb tevékenység a zenehallgatas
(M = 4,56), a baratokkal valo egyuttlét (M = 4,5) és a szamitdégépezés (M = 4,3). A szépirodalom olvasasa
mindharom iskolatipusban az utolsé helyre kerilt. Az eredményeket a 3. tablazat dsszesiti.

3. tablazat
Az olvasas gyakorisaga a szabadidbs tevékenységek fliggvényében
Iskolatipus Gyako_risa:'g 1-’t6’I 5-ig | Szépirodalom olvasasa Ismeretké'zlc'i szoveg
terjedd skalan (%) olvasasa (%)

1 (soha) 58 54
2 30 22
Szakiskola > 2 18
4 4 2

5 (nagyon gyakran) 2
nincs valasz 4 2
1 46 42
2 26 30
Szakkozépiskola 3 18 24
4 8 2

5 0
nincs valasz 2 2
1 52 40
2 22 26
Liceum 3 19 28
4 6 6
5 4 0
nincs valasz 4 6

Amint az a 3. tablazatbdl is kideril, a szakiskola és a masik két iskolatipus némi eltérést mutat, de ez az
eltérés nem szignifikans. Erdemes kiemelni azt a tényt, hogy a gimnazistak kozil vallottak tdbben azt, hogy
egyaltalan nem olvasnak szépirodalmat, mig a szakkbzépiskoldban ez a szazalék alacsonyabb, viszont ez
utébbi iskolatipusban senki nem jeldlte meg az 5-0s valaszlehetéséget, vagyis azt, hogy nagyon gyakran
olvas szépirodalmat.

Mind az 6sszesitett, mind az iskolatipusra lebontott eredmények azt bizonyitjak, hogy egyre kevéssé koti le a
fiatalokat az olvasas. A Nagy Attila altal 17 évesek koérében végzett 1991-es felmérés szerint egy 20 itembdl
allo listdn Erdélyben a 6., Csallékdzben a 8. és Magyarorszagon a 13. helyen allt az olvasas a szabadidbs
tevékenységek k6zott (Nagy 1993). A 2006-os nagyvaradi felmérésben az olvasast szintén 20 lehetdség kozdil
a 17-18 éves didkok a 10. helyre soroltak (Bartha 2007). Ha ezekbdl a kutatasokbdl indulunk ki, ugy tnik,
mara az olvasasnak -- a szépirodalomnak és az ismeretk6zl6 irodalomnak egyarant — erételjesen csokkent a
presztizse.

Mindegyik csoportban el6keld helyen végzett a szabadid8s tevékenységek kozott a szamitbgépezés.
Azinternethasznalat afiatalok egyik legjellemz&bb tevékenysége. Ez kiderlil a napi atlagos internethasznalathoz
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kapcsolddé kérdésre adott valaszbdl is (4. tablazat). A harom csoport kdziil a szakiskolas diakok valasztjak
leginkabb ezt a tevékenységet a szabadidé eltdltésére, 58% vallotta, hogy tdbb mint két érat tolt internet
kdzelében, ezt kovetik a gimnazistak 48%-kal, majd a szakkdzépiskolasok 30%-kal. Az internetes
tevékenységek kozul a tanuldk legtdébbszor a chatelést jeldlték meg. Ezt kveti az internetes jaték, a baratok
keresése kuldnb6z6 kdzdssegi oldalakon, az olvasas, a szétarhasznalat, az e-mailezés, a szévegszerkesztés,
a Skype hasznalata és végul a nyelvtanulas.

4. tablazat
Milyen hosszan hasznalod beszélgetésre egy nap atlagosan az MSN-t, Skype-ot és/vagy Messengert?

Az osztaly tipusa Valaszlehet6ségek Valaszok (%)
nem mindennap hasznalom 22,0
kevesebbet 1 6ranal 2,0
Szakiskola 1-2 6rat 26,0
tobbet 46,0
nincs valasz 4,0
nem mindennap hasznalom 26,0
kevesebbet 1 oranal 4,0
Sszakkozépiskola 1-2 orat 40,0
tébbet 28,0
nincs valasz 2,0
nem mindennap hasznalom 18,0
Liceum kevesebbet 1 éranal 14,0
1-2 orat 440
tébbet 24,0

Az egyes csoportok rangsora némi eltérést mutat. A szakiskolaban az elsé harom helyen a chatelés és a jaték
talalhato kézel ugyanannyi emlitéssel, majd az e-mailezés sokkal kevesebb szavazattal. A szakkdzépiskolaba
szintén a chatelés van az elsé helyen, de ezt az olvasas, majd a jaték koveti. A liceumban is a chatelés az
elsé — méghozza tébb emlitéssel, mint a masik két iskolatipusban —, ezt a jaték, majd a szétarhasznalat kdveti.

Ahogy az el6z6 kutatasokbol tudjuk, szintén jellemzd szabadidds tevékenység a televiziézas (Nagy 1993,
Gereben 1999, Bartha 2007). Az 1. abra mutatja, hogy a diakok valéban sok idét toltenek a televizid képernydje
el6tt. A legkedveltebb televizios miifaj a film, ezt kdveti a zenei misor és a filmsorozat nézése. A televizios
misorok kozott legkevésbé népszeril a vitam(isor, a beszélgetés miisor és a dokumentumfilm.

G0%

S0%

10% 1
Z70%

0% - T
Kevesebbet 1 oranal

Mincs vales =

1. abra
A tévénézés gyakorisaga a teljes csoportban
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Az 5. tablazat eredményeibdl az olvashat6 le, hogy leginkabb a szakiskolasokra jellemz8, hogy naponta 2
oranal is tdbbet toltenek a televizid képernydje elbtt. Minddssze 6%-uk valaszolta, hogy 1 6ranal kevesebbet
tévezik.
5. tablazat
A Mennyi id6t toltesz naponta televizidzassal? kérdésre adott valaszok iskolatipusonként

Az osztaly tipusa Valaszlehetéségek Valaszok (%)

kevesebbet 1 éranal 6,0

) 1-2 orat 42.0
Szakiskola —

tobbet 46,0

nincs valasz 6,0

kevesebbet 1 6ranal 12,0

. 1-2 orat 54,0
Szakkdzépiskola -

tobbet 32,0

nincs valasz 2,0

kevesebbet 1 6ranal 30,0

Liceum 1-2 orat 66,0

tobbet 4,0

Ugy tlinik, hogy a liceumba jaré diakokat kevéssé foglalja le a tévénézés, hiszen mindéssze 4%-uk vallotta,
hogy 2 éranal tébbet Ul a képernyd el6tt, 30%-uk pedig 1 6ranédl kevesebbet tévézik naponta. Ahogyan a
szazalékos lebontasbdl is kitlinik, a televiziézas tekintetében a kilénb6z6 iskolatipusban szignifikans
eltérések vannak mind a szakiskola és a liceum [t(95) = 5,89, p < 0,01], mind a szakk®zépiskola és a liceum
kozott [t(94) = 3,92, p < 0,01]. A televiziézas gyakorisaga szorosan 6sszefiigg a szlil6k végzettségével. Bar
a szignifikdns 0sszefliggés gyenge, mégis megfigyelhet§ egy tendencia, amely szerint az alacsonyabban
képzett csaladokban jellemzébben valasztjak szabadidds tevékenységként a televizidézast [apa: r = 0,37, p <
0,01; anya: r = 0,37, p < 0,01]. Tekintetbe véve a misorok tematikajat mindez nem feltétlenul segiti el a diakok
szellemi és kulturalis fejlédéseét.

Az olvasasi szokasok és a szociokulturalis hattér kozoétti 6sszefiiggések

A mese olyan nyelven irddott, amely kdzvetlenll a gyermekhez szdl, igy nagy szerepe van az értelmi, az érzelmi
és a verbalis fejlédésben. A kutatas azt bizonyitja, hogy gyenge 0sszefiiggés van a meseolvasas gyakorisaga
és a szllék végzettsége kozott [apa: r = 0,34, p < 0,01; anya: r = 0,46, p < 0,19]. Az iskolatipusokra lebontott
eredmények szerint a szakiskolasok 6%-a vallja azt, hogy sziilei gyakran meséltek neki gyermekkoraban.
A szakliceumba és a gimnaziumba jaré didkok kdzul senki nem emlékezett ugy, hogy sokszor meséltek neki
gyermekkoraban. A tovabbi szazalékos 6sszefiiggéseket az 2., a 3. és a 4. abra tartalmazza.
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Blgen, nagyon gyakran
Bigen, de csak ritkdn
OMem

2. abra
Meseolvasasi szokasok a szakiskolaban

0%

@ Igen, nagyon gyakran

con, & Igen, de csakritkan

O Nem

3. abra

Meseolvasési szokasok a szakkbzépiskolaban
0
28
Hlgen, nagyon gyakran
B |gen, de csak ntkan
ONem
72
4. abra

Meseolvasasi szokasok a liceumban

Amint az a fenti abrakon lathato, a gimnaziumi diakok 72%-a jeldlte meg azt a valaszlehetdséget, amely szerint
soha nem olvastak neki gyermekkoraban. Ez azért nem vart eredmény, mert feltételezésem szerint a korai
olvasassal kapcsolatos élImények pozitiv hatast gyakorolnak az olvasasi szokasokra, ebbdl az 6sszefliggésbdl
azonban az derdl ki, hogy ez nem jellemzd az altalam vizsgalt csoportban. Ugyanakkor elgondolkodtato tény,
hogy a diakok ilyen nagy aranyban emlékeznek ugy, hogy nem olvastak nekik mesét gyermekkorukban. Ez
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Osszefliggésben allhat azzal, hogy szllék egyre kevesebb id6t tudnak gyermekeikre forditani, igy a gyermekek
életébdl kiesnek olyan, a személyiségfejlédés szempontjabdl is fontos tevékenységek, mint a mesehallgatas
€s meseolvasas. Az, hogy a szakiskolas diakok korében jellemz8bb volt a mesehallgatas, kapcsolatban
allhat azzal is, hogy kozilik sokan szarmaznak falurdl, ahol inkabb jelen vannak a nagy, tébbgeneraciés
csaladmodellek, igy akar a nagyszuldk altal mondott mesék is elterjedtebbek lehetnek. Bar sajnalatos tény,
hogy a tanuldk tdbbsége nem emlékezett arra, hogy mesét mondtak neki, ennek az dsszefliggésnek a felmért
mintan nincs szignifikans kapcsolata az olvasas gyakorisagaval, és egyéb olvasasi szokasokkal sem.

A Szoktal-e kényvekrél beszélgetni? kérdésre adott valaszok nem korrelalnak a szll6k végzettségével,
vagyis az értelmiségi csaladbdl szarmazo diakoknak és az alacsonyabb végzettséggel rendelkezé szilék
gyermekeinek ugyanolyan szokasaik vannak ebben a tekintetben. A teljes csoport minddssze 31%-a szokott
kdnyvekrél beszélgetni, 68%-uk ezt nem teszi. Fontos lehet tehat annak a kérdésnek a megvalaszolasa,
hogy vannak-e olyan emberek egyaltalan, akik meghallgatjak a véleménytiket, akiktdl tanacsot kérhetnek,
akikkel tartalmas beszélgetést, akar vitat kezdeményezhetnek egy-egy mirél. A teljes csoportban legtébben
a baratokkal, a tanarokkal vagy a szul6kkel beszélgetnek kdnyvekrdl. Azok kozll a diakok kdzul, akik igennel
valaszoltak a fenti kérdésre, 24,7% a baratokat jeldlte meg, tanarral 22%-uk beszélget, szilével pedig 19%.
Atestvér (4,7%) és a konyvtaros (3,3%) valaszlehet6séget kevesen jeldltek meg. Ebbdl arra kvetkeztethetiink,
hogy a kortarscsoporttal beszélgetnek a diakok leginkabb kényvekrél, igy izléslk annak hatasara alakul, amit
a vellk egykoruaktél hallanak. Ez a jelenség nyomon kévethetd abban is, ahogyan az elolvasott konyvek listaja
alakul. A diakok tdbbsége ugyanazokat a kdnyveket olvasta az elmult hat hénapban, mégpedig a napjainkban
divatos vampirregényeket.

A szlil6k végzettsége és a csalad otthoni kdnyvtaranak nagysaga k6zott gyenge szignifikancia van, igy e kett
kozotti 6sszefiiggés inkabb tendencianak tekinthetd arra nézve, hogy a szll6k végzettsége befolyasolja a
konyvtar nagysagat. Ez az 6sszefliggés kovetkezhet abbol, hogy az alacsonyabb végzettségi szildk anyagi-
gazdasagi hattere szerényebb, mint a magas végzettséggel rendelkezé szil6k esetében, de jelentheti azt is,
hogy a magasabban képzett szul6k igényesebbek a kdnyvekkel kapcsolatban, jellemz&bb rajuk, hogy a kdnyv
jelen van mindennapjaikban, kérnyezetikben. Az iskolatipusonkénti lebontasbdl kidertl, hogy a szakiskola
és a gimnazium, valamint a szakkodzépiskola és a gimnazium koz6tt vannak szignifikans eltérések, az els6
esetben [t(98) = -4,36, p < 0,01], a masodik esetben [t(98) = -2,76, p < 0,05]. Szinte természetes az is,
hogy Osszefliggés van az otthoni kbnyvtar nagysaga és a diak sajat kdnyveinek szama kozott: [r = 0,44, p
< 0,01]. Ez azt latszik igazolni, hogy ha a diak kérnyezete kedvez6 — vagyis lathatd, elérheté helyen talalhat
olvasnivalot a tanuld —, akkor nagyobb az esély arra, hogy olvasas céljabdél leemel egy-egy kényvet a polcrdl.

Arra a kérdésre, hogy van-e kulén kdényvtara a tanuldnak, iskolatipusonként kulénb6zd aranyokban
valaszoltak. A szakiskolas diakok 52%-a vallotta, hogy vannak sajat kdnyvei, a t6bbiek nem valaszt adtak.
A szakkdzépiskolaban ennél sokkal tébben allitottak, hogy van kilon kényvtaruk, itt ez az arany 84%-16%,
és ennél is tobb igen szlletett a liceumban, ahol 86%—14% az arany. Ebbél az is kdvetkezik, hogy a harom
csoport valaszai szignifikansan eltérnek egymastdl (szakiskola-gimnazium: [t (98) = 3,91, p < 0,01], szakiskola-
szakkdzépiskola: [t (98) = 3,61, p < 0,01]).

A felmérésben részt vevé 150 tanuld dsszesen 315 kdnyvet olvasott. Az egy f6re jutd elolvasott kdnyvek
szama igy 2,1. Ez az atlag a Nagy Attila altal felmért minta esetében 7, a nagyvaradi mintaban pedig 4,8
(Nagy 1993, Bartha 2007). Lathaté tehat, hogy az elolvasott kdnyvek mennyiségében is nagy csdkkenés
mutatkozik. A szakiskoldban hat honap alatt 71 kdnyvet sikerult elolvasni, ez atlagosan 1,42 kdnyvet jelent,
a szakkdzépiskolaban 102-t, ez atlagban 2,04. A liceumban 142 koényv, atlagban 2,84. Ezek az adatok
alatamasztjak azt, hogy az elolvasott kdnyvek szama kézott a harom iskolaban kulénbségek vannak, hiszen a
gimnaziumba jaré diakok altal elolvasott kdnyvek szama sokkal magasabb a tobbi iskolatipushoz viszonyitva,
de sajnos még ez a kbnyvmennyiség is alulmarad a 4 évvel ezel6tti és a 12 évvel ezel6tti vizsgalatokhoz
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képest. Korrelacié van a diakok neme és az elmult idészakban olvasott konyvek szama kdzott. A nemi
hovatartozas befolyasolja azt is, hogy a tankdényvon kivil olvas-e a didk kényvet, illetve azt, hogy pillanatnyilag
olvas-e. A lanyokra jellemz&bb az olvasas, 6k nagyobb aranyban teljesitik az olvasassal kapcsolatos iskolai
elvarasokat, vagyis a hazi olvasmanyokat inkdbb 6k olvassak el, de szabadidés tevékenységként is jellemzébb
rajuk az irodalmi mivek lapozgatasa.

Az elmult idészakban olvasott kdnyvek szama szignifikansan 6sszefligg azzal, hogy olvasnak-e kdnyveket a
tankényveken kivil [r = 0,53, p < 0,01], és azzal is — bar gyengébb a korrelacios hanyados —, hogy jelenleg
olvasnak-e kdnyvet[r=0,31, p<0,01]. Akdnyvtarhasznalati szokasokat vizsgalva kiderilt, hogy a szakiskolasok
16%-a be van iratkozva az iskolai kdnyvtaron kivil mas kdnyvtarba is, 44% csak az iskolai kbnyvtar tagja,
38% az iskolai konyvtarat sem hasznalja. A szakkdzépiskolaban 24% vallotta, hogy az iskolain kiviil mashova
is be van iratkozva, 2% mondta, hogy tébb kdnyvtarat is hasznal az iskolai kdnyvtaron kivil, 8%-ban csak az
iskolai kdnyvtarat hasznaljak, mig a legtdbben (64%) semmilyen kdnyvtarat nem hasznalnak. A gimnaziumba
jarok esetében sokkal jobb a helyzet, hiszen 80%-uk vélaszolta azt, hogy legalabb az iskolai kbnyvtarnak
a tagja, és 20% mas konyvtarba is jar. Az iskolai kdnyvtar hasznalata és az olvasasi kedv kdzott valoban
van 0sszefliggés, ugyanakkor a kdnyvtarlatogatas természetesen mas tényezdékkel is 6sszefiiggésben allhat.
Az iskola kdnyvtarosa, a magyartanar és maga az iskola 6sztonozheti a diakokat arra, hogy beiratkozzanak az
iskolai kdnyvtarba. Fontosak lennének olyan programok, amelyekkel az iskola buzditana a diakokat a kdnyvtar
latogatasara. Ehhez azonban sziikséges a kdnyvtarosok elhivatott és hozzaérté munkaja, és az is, hogy a
kdnyvtar jol felszerelt, kellemes hely legyen, ahova a didakok 6rommel térnek be. A sziildk és a pedagégusok
szerepe egyarant jelentds abban, hogy az iskolai kdnyvtaron kivil mas kdnyvtarakat is latogassanak a tanuldk.

A kérdbiv utolsé kérdésében azt vizsgaltam, hogy a diakoknak van-e irodalmi példaképik. Az egész csoport
esetében megfigyelhetd, hogy nem jellemzé ez a fajta idealvalasztas, hiszen az 6sszes diaknak minddssze
14,7%-a valaszolta, hogy van irodalmi példaképe. A szakiskolasok 2%-a, a szakkdzépiskolasok 28%-a, mig
a gimnazistak 14%-a jeldlte meg az igen valaszt. Szignifikans kiildnbség ebben az esetben a szakiskola
és a gimnazium [t(94) = 2,25, p < 0,01], valamint a szakiskola és a szakkdzépiskola [t(95) = 3,83, p < 0,01]
kozott figyelheté meg. A diakok kevés szépirodalmat olvasnak, ezért nincs is lehetéségik olyan irodalmi
hésokkel talalkozni, akik jellemvonasaik, tetteik altal kdvetendd példaként allhatnanak eléttiik. igy nem marad
mas a szamukra, mint az, hogy a televiziébdl, a népszerli magazinokbdl ismert sztarokat allitsak maguk
elé idealként. Sok esetben olyan emberekre néznek fel a fiatalok, akik alapvetéen semmilyen értéket nem
képviselnek viselkedésukkel és személyiségukkel.

A szabadidds tevékenységek felmérése soran kiderult, hogy a diakok koérében nagyon népszerii a
szamitbgépezés és az internet hasznalata, azt is felmértik, hogy mit olvasnak az interneten. Az egész
csoportban a legtébb emlitést a tanulnivald kapta, ezt kdveti a hirek, majd a féorumok, a blogok, a reklamok,
az ujsag és végul a szépirodalom olvasasa. A tanulnivalo olvasasa latszolag pozitiv tevékenység, ugyanakkor
tudjuk, hogy a diakok legtébbszdr a szépirodalmi mlvek 6sszegzését olvassak, és fellletes, sokszor
értéktelen, tudomanytalan szévegeket tanulmanyoznak. Az internet sok lehetéséget nyujt a mivelédésre és
az ismeretek bdvitésére, de a didkok tobbsége nem tudja, hogyan kell kivalasztani azokat az anyagokat,
amelyek val6s tudast kdzvetitenek. Ennek a készségnek a javitdsara az iskoldnak és az egyes tantargyakat
oktaté pedagogusoknak sokkal tébb idét kellene forditaniuk. A szakiskolaban az elsé helyen a tanulnivald,
majd a hirek és a férum all. Egyetlen szakiskolas didk sem jeldlte be a szépirodalom olvasasat az interneten.
A szakkdzépiskolaban a sorrend hasonléan alakult, itt egy diak vallotta, hogy olvas szépirodalmat. A liceumban
a hirek olvasasa megel6zi a tanulnivalot, ezt pedig a forum koveti. A szépirodalom olvasasara itt is kevés
jelélés érkezett, mindéssze harom.

A diakoknak 10 lehet&ség kozll ki kellett valasztaniuk, hogy mit varnak egy jo regénytél. Az 5. abra névekvé
sorrendben mutatja, hogy mely valaszlehetéségre hany emlités érkezett.
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5. abra
Egy j6 regénytdl azt varom, hogy... kérdésre adott valaszok

Amint azt az 5. abran latjuk, a diakok tébbsége ugyanazt varja el a regénytdl is, amit a televizids misoroktol: a
szoOrakoztatast és a kikapcsolddast. A szérakoztatas valaszlehetéségre 104 emlités érkezett, a kikapcsolddasra
74. Az els6 két helyre kertlt valaszlehet8ség nem valtozott a 2007-es felmérés 6ta. A didkok mar akkor is
ezeket a jellemzéket vartak el egy szamukra jo regénynek szamité matél. A gydnydrkoddtetés és az dnigazolas
6 és 7 szavazatot kapott, ez az eredmény mutatja, hogy napjainkban a regénnyel kapcsolatos elvarasokban
az esztétikai érték és a mélyebb befogadoi szempontok alig vagy egyaltalan nem érvényesiinek.

Kovetkeztetések

Akutatdsbannemcsak azolvasasiszokasokat, hanemaszabadid&s tevékenységeket és azinternethasznélattal,
valamint a kbnyvtarral kapcsolatos szokasokat is vizsgaltam. Céljaim k6z6tt szerepelt, hogy 6sszehasonlitsam
a fent emlitett szok&sokat és tevékenységeket nemenként és iskolatipusonként, majd kibdvitve ezt a kutatast
egy nyiregyhazi mintaval is elvégezzem az 6sszehasonlitast.

A kutatasban feltételeztem, hogy a szabadid6s tevékenységek kozott az olvasas mindegyik iskolatipusban
az utolso helyek egyikén foglal majd helyet. Ez a feltételezés beigazolddott, hiszen az olvasas mindharom
iskolatipusban az utolsé, a 17. helyre keriilt. Ez az el6z6 felmérésekhez képest nagy visszaesést jelent,
hiszen az 1990-es évek elején az olvasas még az élmezényben volt, 2007-ben mar a kézépmezdnyben,
és ez a csOkkend tendencia napjainkra tovabb folytatddott. Bar a gimnaziumba jaré diakok tébbet olvasnak
a szakiskolasoknal, és nagyjabdl ugyanannyit, mint a szakkdzépiskolasok, az olvasas mint szabadidds
tevékenység mindharom csoportban az utolsé helyen talalhato.

A masodik hipotézisem az volt, hogy korrelacié van a szlUl6k végzettsége és az olvasasi szokasok, valamint
a kdnyv- és a kdnyvtarhaszndlati szokasok kdzott. Ez a feltevés egy esetben igazolddott be, mégpedig az
otthoni kdnyvek szama és a végzettség kozott van szignifikans 6sszefliggés. Az olvasasi szokasok olyan
vetlletei, mint a kdnyvtarhasznalat, az olvasott kdnyvek mennyisége, az irodalmi példakép jelenléte az altalam
felmért csoportban nem fliggnek 6ssze szorosan a sziil6k végzettségével.

Azt is feltételeztem, hogy szignifikans eltérés van a szakiskolasok és a szakkdzépiskolasok, valamint
a gimnaziumi vagy liceumi tanuldk olvasasi szokasai kdzott. Bar eredetileg az volt a feltevésem, hogy a
harom iskolatipus egyarant eltér egymastdl, sok esetben az bizonyosodott be, hogy a szakiskola egyarant
kildnbdzik a szakkdzépiskolatdl és a gimnaziumtdl is. Eszerint a szakkdzépiskolas diakok olvasasi szokasai
kdzelebb allnak a liceumba jarokéhoz. Kildnbségeket fedeztem fel az otthoni kdnyvtar nagysaga és a sajat
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koényvek megléte kozott, valamint az irodalmi példakép meglétében. Ugyancsak szignifikans kilonbség volt
a szabadidés tevékenységek kozll a televizidzasban, ez az elfoglaltsag sokkal jellemz8bb a szakiskolaban,
mint a liceumban.

Az olvasasi szokasokat idérél idére felmérjik azzal a céllal, hogy megfigyeljik, hogyan valtoznak egyrészt
a konkrét olvasasi szokasok, masrészt azok a tényez8k, amelyek magat az olvasast befolyasoljak.
A kutatasok azt igazoljak, hogy az olvasas presztizse nagyon erésen csdkkent az elmult években. Mindez
arra figyelmeztet benniinket, hogy szamos feladat var a pedagdégusokra és a tarsadalomra egyarant, hiszen
ha a diakok tevékenységei k6zott ennyire hattérbe szorul az olvasas, akkor ez révidebb vagy hosszabb tavon
mindenképpen negativ hatassal lesz a szévegértés készségére is.

Az olvasas és féként a szépirodalmi mivek olvasasanak terjesztése és presztizsének ndvelése Osszetett
feladat, amelyben az egész tarsadalomnak részt kellene vennie. Ennek megoldasa kisebbségi helyzetben
még nagyobb kihivasokat r6 rank. Szikség volna az intézmények 6sszefogasara, a csaladok, a szul6k
bevonasara azért, hogy a diakok mar otthonrdl hozzak a kdnyv szeretetét. Ez azonban dnmagaban nem
elegendd, a pedagogusoknak is nagy erdfeszitéseket kellene tennilk az olvasas, az irodalmi élmény
megismertetésében. Szikség lenne az irodalomoktatas modszereinek és eszkbzeinek javitasara; a kisebb
létszamu osztalyok vagy csoportok létrehozésara, hogy az irodalmi mivek olvasasat akar a tantermen belllre
hozhassuk. A diakok az itt szerzett elsd irodalmi éiményeiket késébb otthon is atélhetnék. Sziikség lenne egy
multimédiaval foglalkozé tantargyra, amely elGsegiti, hogy a tanuldk olyan filmeket nézzenek, amelyek valdodi
kulturalis élményt jelentenek. Ugyanezen tantargy keretében foglalkozhatnanak olyan kérdésekkel is, hogy
mely internetes szévegek olvasasa segiti az ismeretszerzést, és mely szévegtipusok valnak inkabb gatld
tényezévé. Az ilyen tipusu reformok akar a tanterv és az érettségi rendszer modositasanak a végiggondolasara
is kiterjedhetnének. Szintén nagyon fontos 6sszetevé a pedagégusjeldltek hatékonyabb, szinvonalasabb
felkészitése. Fontos lenne az iskola, a kdnyvtarak, a szinhaz és a helyi vagy orszagos folyoiratok, valamint a
televizié egyuttmikodése.

Mind a pedagdgusi tapasztalat, mind a bemutatott kutatas eredményei igazoljak, hogy az olvasasi szokasok
vizsgalata kapcsan érdemes volna kiilon foglalkozni olyan témakkal, mint a valasztott példaképek vizsgalata,
illetve annak feltarasa, hogy mi okozza az irodalmi példaképek mell6z6ttségét, tovabba az internetes
olvasmanyok mélyebb vizsgalata, a hazi olvasmanyok és a nem kételez6 irodalom olvasasanak a felmérése.
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Bartha, Krisztina
Reading habits of secondary school students in Nagyvarad

According to international and national surveys, the number of adolescents who like reading is
decreasing. In our information society students take more and more distance from books and
from certain cultural areas. At the same time, the efficiency of the use of multimedia devices is still
so limited that students are not yet able to select what is the most useful for them from the flow
of information. The study aims to find out how school type affects the reading habits of students;
whether these habits are influenced by the social situation and education of the parents; what
possibilities teachers, schools, library, and society have in order to preserve the value of reading.
The questions have been investigated by using questionnaires filled in by Hungarian students
(age: 15-17 years) in Nagyvarad.
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