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Parapatics Andrea

Pozitivan a nyelvjarasokrél — az iskolaban is

A dolgozat az anyanyelvi tudnivalok maig hattérben maradt, am jelentds témakorével, a
nyelvjarastani ismeretek tanitasaval foglalkozik. Az elméleti bevezet6é utan konkrét gyakorlatok
bemutatasa keriil a kozéppontba. A feladatok egy része a nyelvjarasok iranti pozitiv attitlid
kialakitasat célozza meg indirekt, jatékos formaban. A tobbi gyakorlat kontrasztiv médszerrel
ismerteti meg a tanulékkal az egyes teriileti valtozatok és altalaban a nyelvjarasok hangtani,
alaktani, mondattani sajatossagait, szines székészletét. A feladatok valtozatos tanulasszervezési
modokra (egyéni, paros, csoportos munkara, projektmodszerre) épiilnek, és a dialektologiai
ismeretek atadasa mellett a tanulék olvasas és hallas utani szovegértését, szétarhasznalati
kompetenciajat, valamint toleranciajat, empatikus és szervezéi készségét, esztétikai érzékét is
fejlesztik.

Bevezetés

Dicséretes, hogy néhany év 6ta Magyarorszagon is egyre szélesebb korben terjed a szociolingvisztikai
szemlélet az anyanyelvi nevelésben. Az altalanos tapasztalat szerint azonban az iskolai anyanyelvi éran
még mindig nem fektetnek elég hangsulyt a nyelv terleti valtozataival kapcsolatos ismeretek tanitasara
és a nyelvjarasok iranti pozitiv attitid kialakitasara (Szabo 1977; Kiss 1998, 1999, 2010; Streli 2007, 2009;
Boros 2010). Holott a tévhitekkel ellentétben — és az MTA—ELTE kdzds projektjeként megvaldsuld Uj magyar
nyelvjarasi atlasz jelenleg folyé gydjtési munkalataival is alatamasztott — tény az, hogy a nyelvjarasi vagy
nyelvjarasias beszéd a mai magyar tarsadalom él6, és latjuk, még jéval az ezredforduld utan is létezé
valésaga, amellyel az oktatasi folyamatban szamolni kell (Sebestyén 1981). ,A tudatos anyanyelvi nevelés
nem nélkllozheti ezeket a szaktudomanyi tapasztalatokat és ezek pedagogiai hasznositasat” — irja Guttmann
Miklés kandidatusi értekezésében (Guttmann 1995: 20); gondoljunk a nyelvjarasi hattér mint a nyelvi hatrany
és igy a hatraltatott iskolai elé6menetel sokat targyalt problémajara (Kalman 1982; Kiraly 1984; Szebenyi 1986;
részletesebben Guttmann 1995; Kiss 1998).

A szociolingvisztikai szemlélet er6sebb meggyokereztetésével, ezzel egylutt a nyelvjarastani ismeretek
megfelel6 mennyiségl és minéségil tanitasaval csokkenthetd a tajszélas miatti megbélyegzésnek, igy a
szégyelltté valt nyelvjarasok pusztulasanak a mértéke és a tempodja. A dolgozat ehhez ad segitséget néhany
konkrét 6tlet formajaban, amelyek hely hianyaban inkabb csak szemléltetni kivanjak, hogy a tanulasszervezési
modoknak ugyanolyan széles skalajan gondolkodhatunk e témakoér pedagdgiaja kapcsan is, mint barmely
mas esetben. ,Hiszen ahogy a nemzeti multra, térténelemre, hagyomanyokra vonatkozé ismeretek nélkl,
ugy pozitiv érzelmi toltetek nélkil sem alakulhat ki egészséges nemzeti 6nérzet és Onismeret s erfs,
szilard nemzettudat. Pedig erre mint nemzeti 6sszetarté erére a magyarsagnak ma azért is kildnésen nagy
sziuksége van, mert Eur6paban paratlan megosztottsaggal él kézvetlendl hatarainkon kivil, de 6sei foldjén
tobb mint harommilli6 magyar, akinek nemzeti identitasuk, kulturajuk, hagyomanyaik, nyelvik megérzése,
szuléfoldjukhoz valé ragaszkodasa nyugszik mindezen, s akiknek az orszag mai hatérain belll €16 magyarsag
egészséges nemzeti eszmevilaga, nemzeti tartasa, irantuk megnyilvanulé szeretete és félté gondoskodasa
adhat hitet, reményt nemzeti Iétikben valé megmaradasukhoz” (Benk6 1990: 15).
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A nyelvjarastani ismeretek tanitdsanak modszertani hattere

A nyelvjarasok kihalasarol rendszeresen fel-felbukkand laikus vélekedések nem segitették elé a terleti
valtozatok vagy a regionalizmusok és az iskolai oktatas dsszefliggéseinek széles korl tanulmanyozasat
a hazai szakirodalomban. Ekdzben Svajcban a nyelvjaraskutatok és a moddszertani szakemberek mar
az 1970-es évek masodik felétél megalapoztédk elméletiieg — és a tanitasban felhasznélhaté gyakorlati
példakkal is — a német svajci iskola anyanyelvi nevelésben elvégzendé feladatait és lehetéségeit (Szabd
2003a, 2003b). Hasonldan jelentds és — a szociolingvisztika tudomanyaganak megszuiletéséhez mérten —
korai szakirodalommal buszkélkedhet a nyelvjarasok és az iskola kapcsolatanak németorszagi vizsgalata
is (pl. Ammon—Knoop—Radtke 1978; Ammon—Mattheier—Nelde 1989). Otto von Greyerz és munkatarsai
mar a XIX. szazad végén és a XX. szazad elején felismerték a német nyelv és nyelvjarasok tanitasaban a
szbbeli nyelvhasznalat, igy a tanitasi 6rakon torténé kotetlen beszélgetések jelentdségét, és szorgalmaztak
a nyelvoktatas kiindulépontjanak tekintett nyelvjarasok felhasznalasat az anyanyelvi nevelésben (Szabo
2003a: 63—64). Finnorszagban rendszeresen szerveznek szeminariumokat, tovabbképzéseket a dialektusok
és a koznyelv viszonyarol a leendd és a gyakorld pedagdégusok szamara (Guttmann 1995, 2003).

A magyar szakirodalmat tekintve az utébb idézett irassal éppen egy kotetben (Hajdu—Keszler 2003) szerepel
egy tanulmany a szociolingvisztikai szemlélet iskolai alkalmazasanak fontossagardél és elényeirdl (Antalné
2003a; lasd még Antalné 2003b). 2001-ben jelent meg a Magyar dialektolégia cim( egyetemi tankdnyv,
amely ujdonsagként, kulon fejezetben targyalta a nyelvjarasok és az anyanyelvoktatas kapcsolatat mint
az alkalmazott dialektologia egy jelentds, eddig mégis hattérbe szorult agat (Kiss 2001). A tankényv mélto
kdzoktatasbeli parja azimmaron tébb mint tiz évvel ezeldtt megjelent Magyar nyelvjarastani kalauz (Kiss 2000).
A kimondottan magyartanarok szamara készult Magyar Nyelvészeti Tovabbképzési Flizetek sorozat harmadik
tagja a legszikségesebb nyelvjarastani tudnivaldkat és a friss tudomanyos eredményeket tartalmazza
vilagos megfogalmazasban. Am ,a nyelvjarasok és az iskolai oktatas kapcsolatanak vizsgalatahoz nemcsak
elvi-elméleti alapvetésre van szikség, hanem olyan mddszertani elképzelések, eljarasok folvetésére és
kidolgozasara is, amelyeknek kdzéppontjaban a tanitas all” (Szab6 2003a: 67—-68).

Milyen altalanos dialektoldgiai ismereteket tanitsunk a diakoknak? Az elsédleges és az iskolai nevelés soran
folyamatosan fenndll6 feladat a nyelvjarasok iranti pozitiv attitld, a helyi (anya)nyelvjarashoz kétédé nyelvi
ontudat kialakitasa, erésitése. ,Akinek a kd6z0s nyelven, azaz a kdznyelven kivul anyanyelvjarasa is van,
nem egyszerlen csak eggyel tdbb magyar nyelvvaltozatot sajatitott el, hanem kétfajta kultura birtokosa is
lett. Es erre akar biiszke is lehet” (Juhasz 1992: 59). Ez lehet az alapja minden tovabbi ismeretkdzlésnek.
-A nyelvjarasok iskolai megbecsilése arra vezeti a tanuldt, hogy szeretettel cslingjon otthonanak,
szuléfalujanak beszédmaddjan és minden lelki megnyilatkozasan; hogy ragaszkodjék ahhoz a féldhéz, melyhez
gyermekkoranak elsé emlékei és szavai fliz8dnek; hogy megértéssel és szeretettel kozeledjék a haza minden
vidékéhez s annak embereihez, akiknek beszédmaddja ugyanannak a magyar nyelvnek egyik hajtasa” (Papp
Istvan 1935, idézi Fllop 1990: 66). Tapasztalataim szerint hasznos lehet, ha kontrasztiv médszeren alapuld
feladatokkal (Kiss 1998: 269) tudatositjuk a tanulékban a nyelvjarasok, illetve nyelvjarasuk (nyelvjarasi
hatterlk) sajatos, a kdznyelvben meg nem talalhaté hangtani, alaktani, mondattani és lexikai ,kézzelfoghatd”
értékeit, valamint identitasjelz6, kohéziés funkcioit (Kiss 1999: 397). igy a gyerekek meglatjak benniik azt a
»hasznot”, amelyre korunk termék- és szolgaltatasorientalt vildgaban sokaknak sziikségiik van ahhoz, hogy
egyaltalan érdeklédjenek a téma irant.

A nyelvjarasok tanitasat célzé feladatokon kiviil nagyon fontos lenne, hogy mas anyanyelvi témakorok,
fejlesztési terlletek kapcsan se feledkezziink meg réluk. Igyekezzink minden egyéb lehet6séget kihasznalni
a nyelvjarasok értékeinek, egyedi érdekességeinek a felvillantasara. Csupan a példa kedvéért alljon itt néhany
Otlet.
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— Ajelek és jelrendszerek tanitasakor megkérdezhetjik a tanuldktol:

A hangalak és a jelentés kapcsolatanak mely tipusara épul az alabbi, humoristaktdl is gyakran hallhato
parodizalé mondat: ,De legalabb nem kéll nekik annyi ennyi annyi”? Milyen nyelvjarasi jellegzetességek
talalhatok a mondatban, és ez alapjan melyik régié nyelvjarasara ismersz ra korabbi tanulmanyaid
alapjan?

— Ugyanigy felhasznalhaté a nyelvjarasok tudasanyaga a szodsszetételek tanitasakor is: miért ne
allapithatnak meg a gyerekek a szokdsos alig-alig, bubanat, célbadobas, labtérl6, madarlatta,
napslitétte, nyakatekert, patyolattiszta, tizperc stb. példakon kivil a betyarleves, csiricsarés, diakpipa,
kerbenézd, fajankd, gyengeszin, gyepbarazda, janospohar, rongyszoknya, siratbasszony, sSisisusi,
sulykoldfa stb. tajszavak Osszetételi tipusat is. Ezek a szé0sszetételek raadasul a népszokasokkal,
néphagyomanyokkal valé ismerkedésre is lehetéséget adnak (Zilahi 1984-1985: 81-82).

— A morfémak targyalasakor érdemes szolni a hatarozéragok taji alakvaltozatairdl (pl. a nyugat-dunantuli
régio teriiletén meég fellelhetdé az archaikus egyalaku, illeszkedés nélkili -ho: tdzho 'tizh6z’), a ,csaladi”
helyhatarozo-ragokrol (pl. Sandorni’Sandor[ék]nal’, ugyanez mashol: 'Sandor(ék)hoz’, Sandorndl vagy
Sandornul *Sandor[ék]tdl, Jozsinitt 'Jézsinal’; vo. Kiss 2001). Meglephetjiik a tanuldkat azzal, hogy a
»,mindig” teljesen hasonul6 -val/-vel rag néhol mégis hasonulatlan (I. moldvai csangd mesékvel), vagy
hogy milyen sokféle kicsinyité képzét hasznal ugyanez a csoport: -cs, -cko, -cos, -csoka, -CSok, -ike,
-0s, -ska, -us, -d, -1, -0, -ko, -ké, -kos, ikecske, -6ke stb. (v6. Szabd T. 1972).

— Ahangtantémakadrénél szovegfelvételek meghallgatasavalis szemléltethetjlik, mekkorafonématobblettel
rendelkeznek a nyelvjarasok a kéznyelvhez képest.

Feladatok a nyelvjarastani ismeretek tanitasahoz

A gyakorlatok alapjaul az ismert valtozatos tanulasszervezési modszereket alkalmazom, tovabba mas
anyanyelvitémakorok tanitdsahoz sziletett dtleteket is felhasznalok — természetesen nyelvjarastanitartalommal
megtoltve. A feladatok valtozé nehézségliek, és eltéré mértékben igényelnek elézetes tudast a nyelvjarasokrol,
illetve mas anyanyelvi ismeretekrdl — ettdl fliggéen alkalmazhatok altalanos vagy kézépiskolaban. Latni fogjuk:
a feladatok csupan toredékét dolgozzak fel annak a mérhetetlen tudasanyagnak, amely a nyelvjarasokhoz
kotddik. A témakdr érdekességeinek és a feladatokkal torténd 6sszekapcsolas lehetéségeinek a sora végtelen
— minden a hozzaallason mulik csupan.

Balatoni Bogi

A nyelvjarasok témakoérének ismertetését kezdhetjik mindjart azzal, hogy minden tanulénak Uj, a kereszt- vagy
becenevével (jobb hijan: csaladnevével) alliteralé ragadvanynevet adunk a nyelvjarasok, nyelvjarascsoportok,
tajegységek elnevezései kozill. igy lesz Bacskai Balazsunk, Csallokdzi Csillank, Gécseji Gergénk, Kalotaszegi
Katank, Mez6ségi Maténk, Paléc Petink, Rabakdzi Rolandunk, Székely Szandrank, Zoboraljai Zitank stb.
Ugyeljiink arra, hogy lehetéleg minden didknak jusson Uj név (az sem baj, ha tébbeknek is ugyanaz jut, pl.
Paléc Peti és Paloc Pali), és hogy minden régiét tobb diak is képviseljen. Hazi vagy szorgalmi feladatként azt
is kérhetjik, hogy mindenki tudjon meg minél tobbet arrdl a tajegységrél (nemcsak a nyelvjarasarol), amelyik
utan a nevét kapta, és egy kdvetkez6 6ran mutassa be a tarsainak. Tudjuk, a név kételez: az ilyen forman
személyessé tett kotédés hosszu tavra megalapozhatja a motivaciot és a pozitiv viszonyulast.

Térkép a padlon

Atanuldk nyelvjarasi-tajegységi elnevezése utan rogton elvégezhetjik a kdvetkezb jatékot is. Tegylk szabadda
aterem nagy részét, és allitsuk a tanulokat egy-egy tombbe, azaz nyelvjarasi régioba imént kapott neveik szerint
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(tehat Balatoni Bogi és Csallokozi Csilla egy csoportba: a kozép-dunantuli—kisalfoldi régidba kertilnek). Ezutan
rendezzik el a csoportokat ugy, mintha a padlé a Karpat-medence vetilete lenne, igy a helyesen felallitott
gyerekekbdl 6sszeallhat a magyar nyelvjarasi régiok lélegzd térképe. A gyakorlathoz kérhetjik a foldrajz
szakos kolléga segitségét, vagy akar kdzos orat is tarthatunk. A névadassal elért személyesség, a mozgas és
a vegyes tanora rendkivili alkalma miatt a bevésddés garantalt — am sajnos a pad- és széktologatassal jaro
hangzavar is, ezért a feladat az Ujabb munkaformakhoz szokott és/vagy csdndes osztalyok szdmara ajanlott.
Az emlékeztetés kedvéért a nyelvjarasi ragadvanynevek csoportalakitd tényezdk is lehetnek a késébbiekben:
akik nevik alapjan egy régioba tartoznak, azok legkdzelebb egy csapatot alkotnak.

A diplomas féldmiives esete

Nyilvanvald, hogy olyan nyelv- és szocialpszicholdgiai jelenségeket, mint az attitiid és a nyelvi értékitélet,
nem tanithatunk frontalisan, a fogalmak és a helyes nyelvi (és emberi) hozzaallas lediktalasaval, majd
megtanultatasaval. Mds modonkell elérnink, hogy atanulok empatiaval, az értékek meglatasaval viszonyuljanak
a tajszolasokhoz, illetve bliszkeséget érezzenek, ha nyelvjarasi hattertkrél, sajat nyelvjarasi beszédukrél van
sz0. A pozitiv attitlid kialakitasanak szemléletes modja lehet a szociolingvisztikabdl kélcsdnzott matched guise
technique (Ugyndkmaddszer) (vO6. Lambert et al. 1960). Jatsszunk le egy nyelvjarasi széveget a tanuldknak,
akiknek meg kell tippelnilik a beszél6 lakhelyét (falu/varos), iskolazottsagat, munkajat, kompetenciait, esetleg
életkorat, oltozékét, erdeklédési korét stb. Sztereotipiaikra hagyatkozva a gyerekek nagy valdészinliséggel
hiszik majd alacsony iskolai végzettségilinek a példaul mezégazdasagi munkakrél mesélé adatkdzlét, majd
ezutan bemutathatunk nekik egy olyan videofelvételt is, amelyen ugyanez az adatk6zl6 elegansan 6ltézve egy
tudomanyos kérdésrdl tart prezentaciot — szintén tajszélasban.

,»S2z0lj, s ki vagy, megmondom”

Tapasztalataim szerint pozitiv attit(idot alakithat ki a nyelvjarasok k6zosségépit6 és identitasjelzé funkcidjanak
tudatositasa is, vagyis tobbek kdzdétt az, hogy nyelvhasznalatuk alapjan felismerhetjik a régionkban
nevelkedett embereket. J6 feladat ennek bizonyitasara, ha el6szor kiilonboz6 terlletekrél szarmazé (lehetbleg
sok tekintetben eltérd, jellegzetes) hangfelvételeket jatszunk le, és a gyerekeknek laikus érzékik szerint ki
kell talalniuk, vajon ki lehet a ,foldijik”. Akik jol tippeltek, azoknak fel kell sorolniuk, milyen konkrét nyelvi
jellemzékre alapoztak, ezeket 0sszegydijtjik a tablan, illetve a fizetben. Ezutan Ujra meghallgatjuk a tévesen
azonositott felvételeket is, és a feladat most mar az, hogy gydljtsenek ki minden tajinak vélt jelenséget a
hangz6 szévegekbdl. Az egyes régiokbdl szarmazd szdvegek jellegzetességeit kuldon-kilon 6sszegydijtjik,
majd dsszehasonlithatjuk az imént lejegyzett sajat régiobeli jellemzdkkel. Az 6sszevetés soran kiderilhet, mely
jelenségek léteznek tdbb tajon is, és melyek jellemzik erételjesen (vagy csupan) egy-egy régio nyelvjarasat:
ezek elnevezését e csoportositas soran is megtanithatjuk vagy felelevenithetjik. Végil ujra meghallgathatjuk
a sajat régiobol szarmazo szdveget, ekkor a gyerekeknek mar tudatosan kell figyelnitk a lejegyzett hangtani,
alaktani és lexikalis jelenségekre. A hangzé felvételekhez kapcsolodd feladat nemcsak a ,vajtfulliséget
fejleszti, hanem a hallas utani szovegértést is. A feladat masik haszna az, hogy minél er6sebb nyelvjarasi
hattérrel rendelkezik a tanuld, annal nagyobb valdszinliséggel valasztja ki helyesen a sajat régiobdl hallott
beszédet. igy az iskolaban — talan életében elészér — nem hatranya, hanem elénye szarmazik a tajszolasabol.
(A feladathoz letolthetd néhany nyelvjarasi hangfelvétel a tanulmany végén talalhato.)

Mindenki szétariré

Az el6z8 gyakorlaton belll vagy az utan kulon feladat lehet a tajszavak kigyljtése a sajat és a tébbi nyelvjarasi
régidbeli szévegbdl, amelyeket aztan az Uj Magyar Tajszotar (a tovabbiakban: UMTsz.) immaéron &t kétetébdl
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kereshetnek ki a gyerekek. Ezt a hatékonyabb feladatmegoldas érdekében csoportosan is végezhetik, kétféle
maodon.

1. Annyi csoportot alkotunk, ahany régiébeli nyelvjarast meghallgattunk és megbeszéltiink (ettél és az
osztalylétszamtdl fligg a csoportok Iétszama). Minden csoport masik régiot kap, a feladat pedig kikeresni
a sz6évegben hallhato tajszavakat az UMTsz.-bél, majd kijegyzetelni a jelentésiiket, néhany eléfordulasi
helytket. A csoportmunkahoz szokott, érettebb osztalyokban az egyes csapatokra bizhatjuk, hogyan
osztjak fel egymas kozott a munkat, ,kezd6k” esetén pedig a tanar ad erre tanacsot: példaul a csoport
minden tagja (vagy két-két tagja stb.) masik kotetét kapja meg a szétarnak, igy szinkronban kereshetik
ki egyedl, kettesével stb. a szilkséges szavakat betlirend alapjan. Ehhez a médszerhez természetesen
tobb UMTsz.-kdtetre van sziikség.

2. Ha a szotarbol csak egy taldlhatdo az iskola konyvtaraban (valészinlleg ez a jellemz6bb), akkor
annyi csoportot alkotunk, ahany koétetes a szotar, azaz 6t6t. Minden csoport kap egyet, és betlirend
szerint az adott kotetben megtaldlhatdé dsszes hallott tajszot kell kijegyzetelnitk. A csoporton beldli
munkamegosztas ekkor ugy mikodhet, hogy egyvalaki sorra kikeresi a szavakat a kétetbdl, a tdbbiek
pedig egy-egy vallalt régié szavait jegyzetelik ki maguknak. A jegyzeteket végul 6sszesitjuk, igy allhat
O0ssze a hallott tajszavak kis szétara, amelyet az egész osztaly a sajatjanak érezhet. Tapasztalat,
hogy még a kamasz gyerekek is szivesen ,jatszanak” a keziikbe adott taneszkdzdkkel (jelen esetben
a szotarral), és hogy gyakran huzodik el a feladatvégzés azért, mert a figyelmiket eltereli egy-egy,
a feladathoz nem tartozd érdekesség. Ennél a gyakorlatnal mégsem beszélhetiink idéveszteségrél,
mert oriasi haszna a feladatnak az is, ha a gyerekek maguktél fedezik fel a tajszotart, és béngésznek
benne nem kotelezé jelleggel (Pusztai 2002).

Kincs, ami van

AttitGdjavité és egyben ismeretatadé feladat lehet az is, ha a nyelvjarasoknak a mar emlitett , kézzelfoghatd”
értékeit mutatjuk meg a tanuldéknak az ismertetett metodikai elveknek megfeleléen, kontrasztiv modszerrel.
Néhany példa:

a) Keress minél tébb e~ hangparral rendelkezd szét! Melyiket szoktad hasznalni az egyes parok tagjai
koézul?

b) Hogyan tesz kiilénbséget az elég ‘elegendd’ és az elég 'tlizben porra valik’ szavak kdzott a kbznyelv,
és hogyan a nyelvjarasok? Gondolkodjatok el rajta a paroddal!

c) ird 6ssze és szamold meg, hany maganhangzé van a kéznyelvi magyar 4bécében! Ezutan keresd

ki az alabbi szovegben taldlhaté dsszes maganhangzofajtat, majd szamold is meg 6ket! A tanult
ismeretek alapjan melyik nyelvjarasi régidra ismersz ra a szovegben?
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Stitemyinyékft nagyon sokst szokok ¢n csindnyi, | mondom | ojan |
fiogy =Zsirostészta | wvam, | & akkor | aszt fgn én aszidm mindémbd ucs
csindlom, &n n#m | réndés iepszibe siltdm, hangm gisziepszibe szEritém
silfynyi. Oszt ugyé ahbd tsb van, | Es..

Ez mennyi ideig tart egy ilyen..?

Hit hogy monygyam, régel nitykor kilek akkor, | mer még asztdp
fBzndm is k§ kézhi, mer van uly hagi.— a linyoméknak s mdsodiks |
valamit | mer & fziléket m#g mékesing csak ugyt 2 kiltészta vagy vaty
ha ifen csind'ok réest vegy | mi' twm é&n ugy¥ ¢ | Nalige fienkor ném
csinalok rétist, mikor Fvvil vé‘sz.:ﬁdﬁk, mer &z nagyg nagy munka. |
Utvhogy | uly széjjel van dm, az g’mbﬁm;rk of g konyha mindén. | Szoval
dz | &z ijenp koronaszmerl | D¢ | asztdp van akor zsérbd ggy, zsérbo ki,
oém fudom, zsérbo éggyet asz tald bisztos ismimk. Asz hdromm | hdrpm |
fil§ k&l vénnyi, hirom cipéba sszt a | masszit, | s akker lEkvirra Egyikit
mékkiinyi. Mikor kisodortam, | zsfrozot tepszibe tésszilk, | & akkor rd dijdl
szomyl. Akor még &gy lop i, | aszt ugyaougy IEkvdrmal, migin dijd.
Akkor még a harmadik [agp ré | afp md ném mégy mds mj csoki, mikor
méksdl, | akkor (Eszém gszt rd | Na most a zz&'bo kiittf az még az, |
hoov van zsiros tésrta | En harmindz dika lisztét vészék | mer huz délkd

1. kép
Koézép-dunantuli-kisalféldi nyelvjarasi régié, Szentgal
Gyljtétték az ELTE hallgatéi. Lejegyezte: Fodor Katalin, Juhasz Dezs6, Martonfi Attila (Kiss 2001: 273)

Az alabbiakban néhany olyan feladat kdvetkezik, amelyek alapdtlete mar ismert az anyanyelv-pedagdgia
maodszertanaban, ezuttal azonban a nyelvjarastani ismeretek tanitasahoz alkalmaztam &ket.

Kreativan a nyelvjarasokrol is

Az indirekt médszerek utan szines, valtozatos szovegfeldolgozasi médszerekkel is erdsithetjiik a tanuldkban,
hogy a nyelvjarasokrol kialakult sztereotipiaik tévesek. Adjunk minden padba egy-egy fénymasolt szdveget,
amely a gyerekek szamara is értheté nyelven foglalkozik a kérdéssel. A tanuléknak szabadon valasztott
vagy a tanar altal megadott, példaul padsoronként kiilénbdzé modszerrel kell a széveget feldolgozniuk. igy
szllethet belble tablazat a mar ismert és az eddig még nem vagy tévesen tudott informaciokrol, flrtabra
(kognitiv térkeép), levél a szerzdnek, tiz-, illetve 6tujjas mese (egyre révidebb tomdrités). Készithetnek a
tanuldk a legfontosabb tudnivaldkat kiilén szécikkekben tomoren kifejté kis lexikont vagy kettéosztott naplot
(fogalom és kifejtése egy két oszlopbdl allé tablazatban), illetve igaz-hamis jatékot vagy totot az osztélytarsak
részére ellenbrzésképpen (Antalné 2006; Raatz 2006; Téth 2006). A szbveg természetesen nemcsak a
sztereotipiakrol, tévhitekrdl szélhat, hanem barmilyen, a nyelvjarasokkal kapcsolatos tudnivalérdl a regionalis
koznyelvtdl a tajszavakon at mas nyelvek dialektoldgiai jellemzbiig. Az ismeretek valtozatos feldolgozasa
egyben a gyermekek szdvegértési kompetenciajat is fejleszti, amely, mint tudjuk, még mindig napjaink egyik
legfontosabb anyanyelv-pedagdgiai feladata. Miért ne lehetne a gyakorlas alapja egy nyelvjarasokrél szoélé
ismeretterjeszt iras is?

Memoériajaték tajszavakkal

a) Prébalj meg minél tébb nyelvjarasi szinonimat megjegyezni a kenyér megkezdésekor levagott darabra
az alabbi felsorolas segitségével!

b) Valaszd ki az elnevezések koziil a legtalalobbat!

c) Jeldld meg, hogy melyek hasznalatosak a mi nyelvjarasi régionkban! Ha nem tudod, nézz utana az
Uj Magyar Tajszétarban!

d) Keresd meg a megjeldlt szavak kdznyelvi megfelelgjét!
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2. kép
Szinonimak

Kognitiv siska

1. Gondoltad volna, hogy a siska szénak tiznél is tobb killdnb6z6 jelentése létezik a nyelvjarasokban? Készits
magadnak furtabrat (kognitiv térképet) a szd jelentéseibdl a minta folytatasaval és az alabbi felsorolas
segitségével: (Lasd az 1. abrat.)

— nagy, lelogo (fill) — Szentgal (Veszprém megye);

— sasféle gyomnovény — Beregujfalu (Ukrajna);

— fank — Kart (Szlovéakia);

— bubos kemence — Zseliz (Szlovakia);

— palinkaf6zé Ustot lezard fedél — Zilah (Romania);

— bubos pacsirta — Nyitragerencsér (Szlovakia);

— frufru — Bacs (Szerbia);

— serény, szorgalmas — Magyardécse (Romania);

— egylgyl — Dunaszentgyorgy (Tolna megye);

— tobbféle ndvényi termés (pl. kukoricacsd) boritdlevele — Bogdand (Romania).

¢ Ty )

1. abra
A siska sz6 jelentései

2. Alkoss olyan mondatokat, amelyekben minél tobb jelentésében hasznalod fel ezt a szo6t! Példaul: Tegnap
siskéat sttéttem, de olyan siska voltam, hogy véletleniil a siskaba tettem be.
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Tajnyelvi szinonimak

1. Parositsd az alabbi tajszavakat jelentéslkkel, majd add meg kéznyelvi megfeleldjuket! El6észdr préobald meg
magadtél, ha nem megy, segit az Uj Magyar Tajszotar!

Eahea "k begnépsoenibb feiinic, amat kovetivket wagy fooe] Bdond eszind’
baph *leiowirral toRatt kifizen, rsemiemorzaiba forgabott biezta!
barifile *gyomadwiny, st ha megfogunk, peres lnibésenk lesamek
tacske *feiceta wagy soirke kirogd madie®
barka *flrbis wingh, mdzet add retvdny’
coolliny Tag, bbb dl1at o & mesiichen almi miz 2 bitin'
couties "olyan ember, akinsl mandig kereszibe 8l 5 sreme”
firharsy "ragy, sirga virksl novdny, eminsk mageh] ola k'
folieg *a vadrdzea termése, bea fridhet beldle’
ligtengya "res bukorveacsd, semindl mir lemorzsolt il a soemedoet’
kdinya "ebbdl esile ar eod vagy a b’
berbendai "aux bl bt Vb rubhsanyag®
piszos "hizasitott 1, arranek: gyapgs, bisa dotepe = felbasmithat s
pitybica *szdnds levedd, ks, 2004, swvanyicks b0l bogybs grimoles’
tmeshisdismb "#jeh, ragadozd madic”
hutypells "ait & Bl b astunic, hia fel sicarunle mdesm o’

3. kép

Tajszavak és jelentéseik

a) Karikazd be, melyik sz jelentését talaltad ki konnyebben, és mondd el, miért!

b) Jarj utéana, mely tajszavak hasznalatosak a mi régionkban!

c) Keresd ki, milyen jelentései vannak még a csutka szénak!

d) Kérdezd meg a szileidet, nagyszuleidet, melyik sz6 ismerés szamukra! Gydijts t6lUk szinonimakat
minél tobb itt felsorolt széral

2. Parositsd az alabbi tajszavakat a jelentésekkel, majd add meg kdznyelvi megfeleléjiket! Segitenek a képek.

"y vadrizes fermese, tea bisrithet balil’

"z, tiishéshind dist, ami & mesikhen almdt visz & hibin

“fukete vagy szittks kiomgp madir’

"6l rgados mds’

"teagy, Singa virkgl névény, aminek magibd | olsj készill’

"Mt vistglh, mézet add niviny”

4. kép
Képes tajszavak és jelentéseik
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Nyelvjarasprojekt

A gyakorlatsor utolsd, leginkabb Osszetett feladata: a nyelvjarastani ismeretek projektmddszerrel térténé
tanitasa. A modszer lényege ,valamely komplex téma, azaz pedagdgiai projekt olyan feldolgozasa, amelynek
soran a téma meghatarozasa, a munkamenet megtervezése és megszervezése, a témaval valo foglalkozas,
a munka eredményeinek létrehozasa és bemutatasa a gyerekek valodi 6nallé (egyéni, paros, csoportos)
tevékenységén alapul” (M. Nadasi 2003: 18). A projektoktatas keretében a pedagoégus kilép a hagyomanyos
szerepébdl, és direkt beavatkozas helyett tandcsaddként vesz részt a feladatvégzésben. A mddszer egyik
alapveté pedagodgiai célja, hogy a gyerekeket megtanitsa az 6nallésagra. Vagyis nemcsak az elkészitett
prezentacio, a végeredmény lesz fontos, hanem maga a tevékenység folyamata is, amelynek soran a
gyerekek tovabbi személyiség- és képességbeli fejlédésen, attitiid- és magatartasbeli valtozason mehetnek
at. Az els6 |épés az adott témakoér tudomany-, illetve tantargykdzi vonasainak a megbeszélése, majd ennek
megfeleléen a tanarfeleldsok kijeldlése. A nyelvjarasok esetében beszélhetiink anyanyelvi és idegen nyelvi,
irodalmi, térténelmi, tarsadalmi, foldrajzi, néprajzi, zenei, tancmivészeti, képz&mivészeti, gasztrondmiai,
s6t nemzetkdzi és politikai vonatkozasokrél. A masodik lépés a kidolgozandd résztémakordk felosztasa
az osztalyok kdzott. Fontos, hogy a projektben részt vevé minden osztaly lehetdleg a tagozatanak vagy az
érdeklédési korének megfeleld témat kapjon.

A projektoktatas folyamata barmilyen tanulasszervezési médot megengedhet: frontalis oktatassal célszer(
meghataroznunk a témakat és a felel6sdket, paros vagy csoportos munkaformat alkalmazhatunk a téma
kidolgozasahoz, amelynek feltétele a k6z0s érdekl6dés és az egymashoz vald pozitiv személyi viszonyulas.
Az egyittmikddés mellett teliesen egyénre szabott munkaként érdemes elvégezni az egyéni vallalasokat.
A projektmunka kiterjedhet az iskolan tulrais: ,tanteremmé, iskolava valik az egész telepllés, az éiményszerzés
helyszinei lesznek a gyermekkonyvtarak, a hivatalok, a kulturalis, szocialis intézmények, idegenek otthonai
stb., a kdnyvekbdl valé tanulas helyett tehat megjelennek az ismeretszerzés masféle éiményeket adé eszkozei,
kdézegei” (M. Nadasi 2003: 33). A projektoktatas szétfesziti a tantargyrendszer( tanitasi 6ra kereteit, nem
szorithatd 45 perces o6rakba, hiszen idében nehezen behatarolhatd, intenziv tevékenységet igényel.
Rendszerint a tanév hagyomanyos menetét megszakitva valésul meg ugynevezett projektszakaszként
(altalaban a projekthéten), amelynek soran a téma feldolgozasahoz sziikséges idét ,kihasitjak”, vagy a tanév
végére illesztik. A projektmaodszer lathatd végeredménye a létrejovd prezentacio, iskolai misor (adott esetben
tancbemutatd, kérus, szindarab, szavalo- és felolvasé-délutan, népiétel-kdstolo stb.) vagy kiallitas, amelyet az
5. kép szemléltet.

5. kep
A tapolcai Batsanyi Janos Gimnazium tanuldinak kiallitasa a nyelvjarasokrol és a kapcsol6doé ismereteikrél
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Osszegzés

A fenti gyakorlatsor célja volt bebizonyitani, hogy a nyelvjarastani ismeretek legalabb olyan szinesen tanithatok,
mint az iskolai anyanyelvi 6rak barmelyik mas témakore. A nyelvjarasokkal valo ismerkedés és a pozitiv attitlid
kialakitasa kdzben ugyanugy fejleszthetjik a tanuldk olvasas és hallas utani szovegértését, szétarhasznalati
kompetenciajat, tolerancidjat és empatikus készségeit, de a nyelvjardsok hangtani, alaktani és mondattani
jellemzg@inek targyalasakor, illetéleg az alaki, jelentésbeli és valddi tajszavak segitségével korabbi, mas
témakordket érintd ismereteiket is felelevenithetjik, bévithetjuk, gyakoroltathatjuk.

Végulanyelvjarasiszdvegekkel vald munkatantargyaktol és tananyagtol fliggetlen, sokadik elényekéntemlithetd
ezek tartalma. ,F6 feladatunk az, hogy a nyelvi szféraban megvédjik a gyermekeket és a fiatalokat attol, hogy
elfogadjak a »diszndk«, a »farkasoke, a »hiénak« vilagat, és vezessuk be 8ket a szellemi értékek, »Szokratész
vilagaba«. Felmerillhet a kérdés, hogy hogyan alakitsuk ki a gyermekek és az ifjlusag nemzedékében azt
a magatartast, amely szembehelyezkedik a hazugsaggal, a manipulaciéval, az agressziéval és a masok
lenézésével, megvetésével. Hogyan neveljik &ket arra, hogy tiszteljgk az igazsagot, hogy joindulattal
viszonyuljanak azokhoz, akikkel beszélgetnek, és feltétlenll tartsak tiszteletben az emberi méltdsagot” — teszi
fel a kérdést Banczerowski Janusz (2000: 393). A falusi, ezen belll is leginkabb a sokat megélt idésebb
adatkozl6kkel folytatott beszélgetések sok nyelvjarasgydijté és -kutatdé szamara adtak erkdlcsi utmutatast,
vagy csak er@sitették meg hasonlé értékrendszerében, hitében. A laikusok altal gyakran ma is a sz6 pejorativ
értelmében ,paraszt’-nak titulalt emberek egyszeriien, ezért mindenki szamara érthetéen fogalmazzak meg
azt, amit sajnos egyre t0bb gyermekben nem tudatosit a csalad, az iskolaban pedig ,nem jut ra id6” az egyre
ndvekvd tananyag mellett. Tehat a j6l megvalasztott nyelvjarasi szévegek hallgatéasa az iskolai nyelvtanéran
napjaink divatos reklamfogasaval élve: ketté az egyben.

Ne feledjik azonban, hogy minden elméleti és mddszertani segitségnyujtas mellett a donté kérdés az:
megvan-e, illetve kialakul-e a magyar szakos pedagogusokban ,az akarat, hogy tullépjenek megkdvesedett
beidegzédéseiken. Azon, hogy a nyelvjarasiassagokat csak mint kigyomlalandé hibakat tekintsék, s a szerint
jarjanak el. Ha nincs ez a belsd indittatas, akkor hiaba minden mas” (Kiss 1998: 269). A nyelvjarastani
ismeretek szamos mas muveltségi terllethez kdtédnek az anyanyelven kivil a térténelemtdl és az irodalomtol
a féldrajzon at kilonféle mivészeti agakig, ezért minden tanar és diak, felnétt és fiatal megtalalhatja benne
érdeklédési korét. S6t meg kell talalnia, azért, hogy kialakuljon, er6sddjon benne a felelésség anyanyelvének
azon valtozatai irant, amelyek nemcsak a széazadokon at rétegz6dd emberi bolcsességet o6rokitik, de millidk
szamara szinte egyeduli tényezdként a magyar nemzeti identitast is. Ezért magam is Uugy gondolom: a
nyelvjarastan témakdrének elhanyagoldsa az iskolaban ,nemcsak szakmai hiba, de emberi mulasztas is”
(Kiss 1998: 269).

A projekt az Eurépai Unié tamogatasaval, az Eurdpai Szocialis Alap tarsfinanszirozasaval valésul meg (a
tamogatas szama TAMOP 4.2.1/B-09/1/KMR-2010-0003). The Project is supported by the European Union
and co-financed by the European Social Fund (grant agreement no. TAMOP 4.2.1/B-09/1/KMR-2010-0003).

Ezuton szeretnék koszonetet mondani Kiss Jend tanar urnak értékes megjegyzéseiért, valamint Schultz
Juditnak, Szendi Tundének, Ambrus Lehelnek és Toth Laszlonak gyakorlati segitségikért.
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Parapatics, Andrea
About dialects in a positive way — also at school

This study deals with teaching dialects, an important topic that has been strongly neglected in
first language teaching so far. After a theoretical introduction, it presents specific exercises. One
group of the exercises aims to form a positive attitude towards dialects and it does so in an indirect
and playful manner. The rest of the exercises shows students the phonological, morphological,
and syntactic characteristics and the colourful vocabulary of dialects and of smaller regional
varieties by using contrastive methods. The exercises are based on diverse learning organisation
methods (individual, pair, group work and project method). Besides providing dialectological
knowledge, they develop the reading and listening skills of students, their competence to use
dictionaries, their emphatic and organizational skills, their tolerance, and aesthetic sense.

Kulcsszok: nyelvjarastani ismeretek, attit(id, kontrasztivitas, szévetgértés, szétarhasznalat
Keywords: dialectological knowledge, attitude, contrastivity, text comprehension, dictionary use

66


http://linguistics.elte.hu/studies/fuk/fuk07/streli_KA_VA_T.pdf
http://linguistics.elte.hu/studies/fuk/fuk07/streli_KA_VA_T.pdf

Anyanyelv-pedagégia IV. évfolyam, 2011/4.

Az iras szerzgjérol

Parapatics Andrea

E6tvos Lorand Tudomanyegyetem, Budapest, Magyarorszag; Batsanyi Janos Gimnazium, Tapolca,
Magyarorszag

csarlesz[kukac]gmail.com

https://orcid.org/0000-0002-1711-0885

67


https://orcid.org/0000-0002-1711-0885

