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Kecskésné Papp Tiinde

Néhany gondolat az anyanyelvi nevelést meghatarozé tényez6krél és hatasukrol az
idegennyelv-tanulasban — az Amerikai Egyesult Allamokban

Bevezeto

A kulturak és a nyelvek ismerete hozzasegit, hogy felfedezzik és értelmezzik az anyanyelvi nevelés
nemzetenkénti kiildnbdz6ségét. A tanulmany (1) elemzési anyagat az Egyesiilt Allamokban él6 amerikai
gyermekek (angol) anyanyelvi nevelése adja. Jollehet az Egyesiilt Allamokban a szdvetségi allamok maguk
hatarozhatjak meg az oktatasi iranyelveket, a tapasztalat azt mutatja, hogy az altalanos alapelvek azonosak,
viszont eltéré modon kaphat hangsulyt egy-egy szempont. Ot kiilénb6z6 helyen (California, Massachusetts,
Texas College and Career Readiness Standards, Knowledge and Skills for University Success, International
Baccalaureate) kiadott ELA (English Language Art) altalanos tanterv elemzése soran a kutatdok kimutattak,
hogy mig matematikabdl a kdzponti tanterv altalanosan érvényesil, addig az anyanyelvi nevelésben kisebb-
nagyobb eltérések talalhatdk” (Conley et al. 2011: 5).

A példakat a New York allami New York State P-12 Common Core Learning Standards for English Language
Arts & Literacy (a tovabbiakban: NYSP-12) anyagabdl vettem. Ez az altalanos tanterv magaba foglalja az
anyanyelv és irodalom iskolai oktatasanak koncepcidjat az iskolai el6készit6tél a 12. osztalyig. Az idézett
anyag jobbara egyetlen korosztaly, az 6todik osztaly kdvetelményeit ismerteti. A valasztas azért esett erre a
korcsoportra, mert ez az az életkor, amikor az absztrakcios képesség kifejlédik, €s az anyanyelvi nevelésben
is minéségi valtozas tapasztalhatd, tovabba képet kaphatok egy korosztaly, a 10—11 évesek irant tamasztott
kdvetelmeényekrol.

Az anyanyelvi nevelés fontossagat minden kultdra, minden iskolarendszer elismeri. A nyelvi kompetencia
fejlesztése és koncepcidja, tartalmi és modszerbeli megkdzelitése azonban eltérd a kilénb6z8d orszagokban.
Atovabbiakbankéttényez6temelekki,amelyek meghatarozzak azanyanyelvifejlesztéskovetelményrendszerét.
Egyrészt a hagyomany, a kulturalis helyzet, a politikai 1égkdr — mint elemi tényez6k — alakitjak ki az anyanyelvi
nevelés kdvetelményeit. Masrészt azonban maga az anyanyelv sajatossaga, tipusa az, amely meghatarozza
az anyanyelvi nevelés mddszerét, tartalmat.

Vizsgalom tovabba azt, hogy az adott anyanyelvi nevelés mennyiben segiti az idegennyelv-tanulas folyamatat.
Az anyanyelvi nevelés sok segitséget kap az intenziv idegennyelv-tanulastél, amely kimutathatdan érinti a
gondolkodast, a problémamegoldési stratégiat, a koncepcios rendszert, amemaoria miikodését, az absztrahalas
folyamatat, és ez az anyanyelvhasznalat fejlettebb szintjét eredményezi (Papp 1991; 1994; Kecskes—Papp
2000). Ez alkalommal azonban csak arra keresek valaszt, hogy az adott anyanyelvi nevelés sajatossagai
befolyasoljak-e az idegennyelv-tanulast. A tapasztalatok azt bizonyitjak, hogy az anyanyelvi nevelésnek
vannak olyan jellemzdi, amelyek segithetik, avagy nehezitik az idegen nyelv tanulasat. A tovabbiakban el8szor
a két fent emlitett tényez6t elemzem, majd ratérek az anyanyelv és az idegen nyelv viszonyanak a vizsgalatara.
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Hagyomany és kulturalis kornyezet

Adott tarsadalomban a nyelv — szerepét tekintve — egyetemes és egyben specifikus jellemz&kkel rendelkezik.
A specifikus tényez6k a tarsadalom és a kultura elvarasanak megfelel8en alakitjak az anyanyelvi nevelés
elérendd céljait. A példak egy-egy, sajatosan az Amerikai Egyesiilt Allamok tarsadalmara jellemzd vonast
emelnek ki, ezek megjelenési médjat, megfogalmazasat mutatjak be a teljesség igénye nélkul.

A kulturdlis és a nyelvi sokszinliség igénye

A megértés és az egylttmikddés a kommunikaciéban kiegészull az elfogadas és a toleranciara nevelés
igényével éppen a sok nyelvet és sok kulturat magaba foglalé amerikai tarsadalom jellegzetessége miatt. Ez a
szempont kulén hangsulyt kap, de érdekes modon kizardlag csak New York allam kdvetelményrendszerében
fogalmazodik meg, ahol a kulturalis sokszinliség fokozottabban van jelen, mint mashol.

Mar az 6vodaban és az iskolai el6készitbben az altalanosnak mindgsitheté alapelvek (a beszél6-hallgatd
szerepvaltasok szabalyanak gyakorlata, a stilusvaltasok felismerése) mellett megjelenik az a kulturaspecifikus
igény, amelynek értelmében az 5-6 éves gyermeknek térekednie kell arra, hogy megértse a nem angol
anyanyelvli beszél6t, és kapcsolatot teremtsen olyan személyekkel, akik mas kulturdlis koérnyezetbdl
szarmaznak (NYSP-12: 34).

Ugyanez a gondolat a 12. osztalyban igy fejezddik be, mintegy el6készitve a tanuldkat a fels6oktatasi
tanulmanyokra: ezen a fokon a tanul6 térekedjen arra, hogy megértsen mas kultirakat és perspektivakat,
tovabba legyen képes eredményesen kommunikalni tdbb kultiraju hallgatésaggal vagy egyénnel (NYSP-12:
66).

Kozéppontban a nyilvanos beszéd, vita

Anyelv atarsadalmiérvényesiilés fontos eszkdze. Megvaldsulasanak tobb formaja kézil egyesek jellegzetesen
domindnssa valhatnak. Az dkori gordg kulturédban a szonoklat, a retorika mivészi szintli haszndlata magas
tarsadalmi elismertséget biztositott. Az egyes kultirakban valtozé mértékben érvényesil a szerepe.
Az amerikai tarsadalomban a nyilvanos beszéd igénye hangsulyozottan jelen van. Fontossagat mutatja
példaul az elndkvalasztas folyamata, amikor is hénapokon keresztil a jeldltek nyilvanos vitakban bizonyitjak
felkészlltségliket, amelynek jelentd8s része a vitakészség, a meggydzés és a kdnnyed kommunikacios
kapcsolatteremtés, valamint a retorikai fordulatok Gigyes alkalmazasaban Olt testet.

Arisztotelész ezt irja a retorikarol: ,Fogadjuk el, hogy a rétorika olyan képesség, mely minden egyes targyban
feltarja a meggyézés lehetéségét” (Arisztotelész 1982: 10). Az Egyesiilt Allamokban nemcsak az anyanyelvi
nevelésben, hanem a tanulmanyok minden terilletén ez a felfogas hatja at az egész tananyagszervezést.
A nyilvanos beszéd gyakorlata, az érvelés és a meggy6zés eszkdztara életkornak megfeleléen kdvetelmény,
és aranya a tanitasban dominans. igy érthetévé valik, hogy az angol nyelv és irodalom oktatasanak altalanos
elméleti utmutatdja egyben magaba foglalja a human és a természettudomanyos targyak vonatkozasaban is
a tennivalokat.

Az ajanlott irodalomban a hagyomanyos irodalmi mifajok — a drama, a regény és a koltészet — mellett
megtalalhato a térténelmileg hires beszédek szdvegeinek a jegyzéke. A 9-10. osztaly szamara példaul az
ajanlasok kozott szerepelnek Patrick Henry, George Washington, Abraham Lincoln, Franklin Delano Roosevelt,
Martin Luther King, Elie Wiesel beszédei (NYSP-12: 73).

Az irodalmi mivek olvasasa és feldolgozasa folyamatos tanul6i aktivitast kdvetel: 6nallé véleményformalast,
adatgydjtést, feldolgozast, eléadast, vitat valtozé szereposztasban, hozzaszolast, a kritika és az empatia
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egyensulyozasat, mifajvaltasokat (pl. novellat szovegkonyvre atirni), jelenetek és versek irasat és eléadasat
(NYSP-12: 66).

Csak néhanyat soroltam fel azokbdl az eszk6zokbél, amelyekkel az anyanyelvi nevelés 6nallé gondolkodasra
és kreativitasra késztet, mikozben fejleszti az anyanyelvhasznalat szinvonalat irasban és él6széban egyarant.
Mindnyajan tudjuk, hogy ez a megoldas kis Iétszamu osztalyokat és sok id6t kivan. Jollehet az tény, hogy
kevesebb filoldgiai ismeretet és tudast lehet ilyen mddszer mellett atadni, mint a hagyomanyos, kevesebb
tanuloi aktivizalast kivané modszerrel, az amerikai szemlélet szerint azonban az adatok, ismeretek barmikor
elérhetbk és megszerezhetdk, a készségeket kell kialakitani, hogy a tanuldk élni tudjanak vellk. Az anyanyelvi
nevelés tehat arra térekszik, hogy minél korabban kialakitsa az anyanyelvhasznalat ezen eszkdzeit.

Nyelvspecifikus vonasok

Az adott nyelv tipusa alapvetéen meghatarozza az anyanyelvi nevelés moddszertanat és tartalmat.
Gondolkodasunk az anyanyelv-elsajatitassal egyutt formalodik. A nyelvi jelek kddolasanak és dekddolasanak
folyamata egyben sajatos, az adott nyelvre jellemzd problémamegoldasi stratégiat alakit ki. Slobin szerint
(1991; 1996) a nyelv nem szab hatart a gondolatnak, de sajatosan szri, filterezi azt, amikor beszélink. Pinker
erbteljesebben fogalmaz, amikor megallapitja, hogy az adott nyelv meghatarozza, hogyan kell konceptualizalni
a valdésagot, amikor beszélunk rola (Pinker 1989). Ugyanakkor a fogalmak, a valésag elemeinek egymashoz
viszonyitasa és kapcsolasa is sajatos rendben torténik.

Deduktiv szemlélet

Az anyelv, amely—mintaz angol—konfigurativ és kotott grammatikai szérendd, érthetéen mas szévegszervezést
alakit ki, mint az a nyelv, amely nonkonfigurativ, és amelyet a pragmatikai szérend jellemez (Kecskes—Papp
2000). Ennek megfeleléen az Egyesiilt Allamok anyanyelv-nevelési modszerét a deduktiv megkdzelités
jellemzi.

Az olvasastanitas deduktiv modszert hasznal, ez azért szilkséges, mert az angol nyelv irott formajaban a
betlk és a fonémak viszonya komplex kapcsolatot eredményez, azaz egy fonéma valtozatosan tébb betlivel,
illetve betlikapcsolattal jeldlhetd (pl. cage — badge; boy — boil; there — their). Ellenpéldaja ennek a magyar nyelv,
amelyben egy az egyben megfelelés van betl és fonéma kdzodtt, és ennek kdvetkeztében a szabalyszer(
beti-fonéma kapcsolat rendkivil megkdnnyiti a magyar nyelvben az olvasastanitast, és egyuttal alkalmat ad
egy masfajta, induktiv, analitikus megkozelitésre.

Az amerikai gyermekek olvasastanuldsa soran tehat a hangzas elemzésével a fonetika valik a legfontosabb
eszkodzzé, amelynek segitségével eljutnak a fonémakhoz, majd azok betljeldléséhez. Az 5. osztaly olvasasi
kovetelményeiben tobbek kdzo6tt még mindig szerepel a hangzas- és a széelemzés képesseége, a betl- és a
hangmegfelelések ismerete, a szétagolni tudas; morfolégiai elemzésként a szo6t6 és a toldalék felismerése,
valamint ismeretlen, tdbb szétagu szavak pontos olvasasanak a képessége. Ezek az elvarasok is szemléltetik,
hogyan formalja az adott nyelv sajatossaga az anyanyelvi nevelés tartalmat.

Az irastanitas kulonleges helyet foglal el az anyanyelvi nevelésben. Szdkincse, szabalyrendszere szigorubb,
és pontosabban megfogalmazhatd, mint az élébeszédé. Kdvetelményrendszere példaszerlien mutatja az
adott nyelvre jellemzd problémamegoldo stratégiat, dekddolasi rendet, amelyet a tdrténelmi, szociokulturalis
kornyezet is befolyasol. Az amerikai egyesllt allamokbeli anyanyelvi nevelésben a fogalmazastanitas deduktiv
modszert kovet, és egyuttal topikkdzpontu szovegszervezést igényel. A szOvegszerkesztés két f6 tipusarol
Kaplan (1966; 1972) irt el6szdr, ez a kés6bbiekben egy egészen Uj — kontrasztiv retorika néven ismertté valo
— kutatasi paradigmat eredményezett (pl. Connor 1996, 2002; Monroy-Casas 2008). A kontrasztiv retorika
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kiilonbozteti meg a topikkdzpontu, deduktiv iranyd, szoros kovetés(i témalevezetést, amely féleg a konfigurativ
nyelvekre jellemz6, valamint a lazabban 6sszefligg6 szévegszerkesztést, amely csak a konkluzidban teljesedik
ki, és f6leg a nonkonfigurativ nyelvek sajatossaga. Az ELA alapelveiben megfogalmazott kévetelmény a
topikkézpontu, deduktiv iranyu szerkesztést tiizi ki célul.

Példaként az 5. osztdly szamara meghatarozott kdvetelményeket idézem. A fogalmazast eszerint a téma
pontos megjeldlésével kell nyitni, és egyuttal az ehhez tartozo tételt is elére kell bocsatani. A tovabbiakban
az indoklas és az érvelés, a részletezés és a levezetés kdvetkezik, majd a végén a konkluzié és az
Osszegzés soran kell megerdsiteni a kiinduld tételt (NYSP-12: 30). Az iskolai fogalmazastanitas megerésiti
és természetessé teszi azt a szévegszerkesztést, amely a nemzet kulturajanak a része. A kilénb6z8 nemzeti
hagyomanyok eltéré kovetelményrendszert allitanak fel és tanitanak, ez pedig jelentésen megneheziti a mas
kulturalis hattérrel rendelkez6 didkok beilleszkedését az adott iskolarendszerbe, tovabba fontos kérdése az
idegennyelv-tanitasnak is.

Nyelvhelyesség, szétarhasznalat

Természetesen a helyes nyelvhasznalat tudatositasa olyan terileteket Olel fel, amelyek nyelvspecifikusak,
angol nyelvre jellemzd kérdéskordk. Az 5. osztély nyelvhasznalati kdvetelményei kdzott példaul jelen van
a helyes alany-ige egyeztetés, az igeid6k, az eldljarok hasznalata, a rendhagyd mondatszerkezetek és a
visszakérdezés szabalya, a jovevényszok angoltdl eltérd toldalékos formainak pontos hasznalata (NYSP-12:
21).

Igen koran, mar az als6 tagozat 3. osztalyaban megtanuljak a gyermekek a szétarhasznalatot, de ez nem
azért torténik, mert idegen nyelvet tanulnak. Az értelmezé szétar mindig kéznél van, és a didkok évrdl évre
fokozatosan tanuljak, értelmezik, hasznaljak és betlizik a gorog, latin, francia és egyéb idegen eredeti
szavakat (jovevényszavak) (NYSP-12: 23). Ennek a tanulasi szakasznak igen nagy jelent6sége van az amerikai
anyanyelvoktatasban. Az ok pedig az angol székincs sajatossagaival magyarazhaté (pl. Corson 1995, 1997,
Kecskes 2002), amely — leegyszerilsitve — egy szlikebb (kb. 24%) angolszasz eredetl és egy jéval nagyobb
(kb. 60%) gorog—Ilatin szokincsrétegbdl all. Mivel a gérdég—latin eredetli szavak féleg absztrakt fogalmakat
jeldlinek, a tanuldknak memorizalniuk kell ezeknek a szavaknak a definicidjat. Kecskes (2002) szerint az angol
beszélt nyelv igen nagy mértékben (kb. 62%) az angolszasz szavak hasznalatat részesiti elébnyben, és ez
nem véletlen, hiszen a figurativ és a metaforikus jelentések is ezekhez a szavakhoz kapcsolédnak inkabb.
Ugyanakkor az irott nyelvben forditott a helyzet. Ott inkabb a rendszerint egy-két jelentéssel rendelkezd,
absztrakt fogalmakat jel6l6 gorog—Ilatin szavak hasznalata sziikséges.

Helyesiras

Ha elfogadjuk, hogy az olvasastanitas nincs konny( helyzetben, akkor ennek a kérdésnek a masik oldala
az, hogy a helyesiras-tanitas még tobb eréfeszitést igényel. Jatékként indul az els6 két osztalyban, amikor
meég lehet talalgatni a betliket. A késébbiekben azonban kilénb6z6 szinteken komoly helyesirasi versenyek
folynak. A szbtarozas és a digitalis technika is kivalo eszkéz a szavak irott formdjanak a rogzitésére, és
ezt a lehetdséget széles kdrben ki is hasznaljak az 6rakon. A szavak betlizésének gyakorlasa az iskolaban
kezdddik, de ez a mindennapi élet egyik legtermészetesebb jelensége. A valtozatos kulturkdrnyezetbdl jott
embereket 0sszegylijté nagy orszagban sok mindent kell betlizni, tébbek kdzott példaul a neveket, a foldrajzi
helyeket.
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Anyanyelvi nevelés és idegennyelv-tanulas

Felvetédik az a kérdés, hogy a fentebb vazolt anyanyelvi nevelés mennyiben segiti az idegennyelv-tanulast.
Eldljaroban szikséges leszdégeznlnk, hogy amikor idegennyelv-tanulasrol beszélink, akkor az adott nyelvet
olyan korllmények kozott oktatjak, amikor is annak beszélé kdzdssége, kulturalis hattere altalaban nincs
jelen. Ezt azért is kell tisztaznunk, mert példaul az Egyesiilt Allamok egyes éallamaiban a spanyol masodik
nyelv. Nem idegen nyelv, hiszen a spanyolt anyanyelvként beszél6k nagy koézosséget alkotnak, nyelvik
és kulturajuk dominansan jelen van (pl. Kalifornia, Florida, Uj-Mexiké teriiletein). A tanulandé nyelv tehat
megtapasztaltathatd, a mindennapi élet része. Az idegennyelv-tanulas és a masodik nyelv tanulasi folyamata
sokban eltér egymastdl, ennek oka éppen a célnyelv valésagos jelenléte, avagy hianya.

Az anyanyelvi nevelés modszertana és annak hatasa az idegennyelv-tanulasra

Az amerikai angol anyanyelvi nevelésben az olvasastanitas, a nyelvhelyességi problémak megoldasa, a nyelv
szerkezetének tudatositasa tehat deduktiv moédon torténik. Nehéz lenne azt mondani, hogy ez nem helyes
gondolkodas, hiszen a meglevé tudast hasznaljak fel, hogy annak részeit, mikodését tudatositsak. Ezamodszer
elegend6 ahhoz, hogy a tanulé a sajat nyelvét iskolaztatasa soran kilénb6z8 szinten tudatosan hasznalja.
Ismeretei természetesen anyanyelvfliggdek, annak specifikumat tartalmazzak. Ezeket az ismereteket tudjak
mozgositani, transzferalni az idegennyelv tanuldsa soran. Ez a transzfer akkor is létrejon, ha az idegennyelv-
tanitdas — mddszerét tekintve — az anyanyelv kizarasaval oktatja a célnyelvet. Erételjesebben hasznalja az
anyanyelvi transzfert az a napjainkban Ujra népszer(ivé valé modszer, amely az anyanyelvet eszkdznek tekinti
az idegennyelv-tanulasban. Szavakat, morfémakat fordit, mondvan, hogy ez elegans és gazdasagos, és igy
grammatikai magyarazat nélkul segitjik hozza az idegen nyelvet tanul6t a megértéshez (Butzkamm 2003).

A transzfer lehet8sége viszont cstkken abban az esetben, amikor az idegen nyelv Iényegesen kulénbdzik az
anyanyelvtél. Gondoljunk példaul a konfigurativ-nonkonfigurativ nyelvek eltéré rendszerére. Hasznos transzfer
hianyaban ilyenkor a tanulénak nincs olyan eszkdztara, amely segithetné 6t az Uj nyelv elsajatitasaban. Az a
tudatos anyanyelvismeret, amelyhez deduktiv médon jut hozza, nem késziti fel az idegennyelv-tanulasra, ha
az adott célnyelv gydkeresen kilénbozik az anyanyelvétdl. Ez utébbi esetben a tanuldnak folyamatosan egy
mas iranyu problémamegoldd készséget kell elsajatitania.

Anyanyelvi nevelés és masodik nyelv

Az idegennyelv-tanulas és a masodik nyelv tanulasa kilénb6z6 folyamatot képviselnek. A tanulandé
nyelv beszél6kdzdsségében élve a nyelvtanulds azon eszkdzei is megtalalhatdk, amelyek az anyanyelv-
elsajatitas soran is hasznalatosak voltak. Az a deduktiv médszer, amely az anyanyelvi nevelés folyamataban
természetes gyakorlatta valt, erételjesebben transzferalhaté a masodik nyelv tanulasaba éppen a célnyelv
természetes jelenléte miatt. Segitséget jelent még akkor is, ha a célnyelv teljes mértékben kilénbozik az
anyanyelvtél. Ha azonban arra gondolunk, hogy egy angol anyanyelvli ember kinai k6zdsségben masodik
nyelvként kinait tanul, akkor csak azt latjuk, hogy az anyanyelvében kialakitott készségek, dekddolasi médok
nem elegenddek a célnyelv, adott esetben a kinai tanuldsahoz. Szlikség van egy masfajta problémamegoldé
stratégia elsajatitasara.

Az anyanyelvi tudas tudatosabba valik, ha egy-egy nyelvhasznalati sajatossag mellett Iehetéség van kitekinteni
mas nyelvekre. Ha a tanulé példat kap mas dekddolasi eljarast kdvetd nyelvekbdl, ha a nyelvspecifikus
tudnivalok mellett — életkoranak megfeleléen — altalanosabb nyelvészeti ismereteket is elsajatit, akkor kialakul
egyféle affinitas mas nyelvek irant, amely a tovabbiakban kedvezéen befolydsolja az idegennyelv-tanulast.
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Osszegzés

Az elmondottakat O0sszegezve megallapithatd, hogy az anyanyelvi nevelés kicsiben, mint csepp a
tengerben, tlkrozi az adott tarsadalom térténelmi, politikai, kulturalis elvarasait, mikézben az adott nyelv
alapvetéen meghatarozza az anyanyelvi nevelés eszkodztarat, szemléletét. Kovetkezésképpen az életkorhoz
kotott készségek kialakitasa is olyan Gtemben térténik, amelyet az anyanyelv sajatossaga indokol. Mig a
természettudomanyi targyak esetében a nemzeti tantervek allamonként egységesek az Amerikai Egyesiilt
Allamokban, addig az anyanyelvi nevelésben kisebb-nagyobb eltérések vannak. Ezek a kiilénbségek
alapvetéen az egyes allamok sajatos kulturalis és politikai koriiményeibdél fakadnak, az egységes alapot a
nyelv altal meghatarozott szemlélet és tartalom adja.

Az elsé nyelv tudasa és tapasztalata mindenképpen segitséget jelent a tovabbi nyelvek tanulasaban. A kérdés
azonban ugy vetédik fel, hogy az anyanyelvi nevelés, milyen mértékben segitheti vagy neheziti az idegen
nyelv tanulasat. Mint fentebb lattuk, az a kizarélagosan deduktiv médszer, amellyel az amerikai egyesult
allamokbeli anyanyelvi nevelés az anyanyelv rendszerét, hasznalatat tudatossa teszi, segitheti az idegen
nyelv tanulasat, féleg akkor, ha a célnyelv tipusa nem tér el Iényegesen az anyanyelvétdl. Ugyanakkor ez
a tipusu anyanyelvi nevelés neheziti is az idegen nyelv tanulasat, ha csupan egy megkozelitést hasznal,
és nem vezet be altalanosabb nyelvészeti fogalmakat, amelyek segitségével mas nyelvek is kdnnyebben
megkodzelithetékké valnak.
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