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Szanté Anna

A hallas utani szovegértés kisiskolasoknal, néhany szociolingvisztikai tényez6
tukrében

A kutatas célja azt felmérni, hogy hol tart ma a jelenlegi els6 osztalyosok hallas utani szévegértése,
valamint hogy a csaladi kérnyezet kiilonbségei milyen hatassal vannak a gyermekek szévegértési
teljesitményeire. Ma mar szinte kozhelynek szamit az a tézis, hogy a nyelvi hatrannyal rendelkez6
gyermekek az iskoladban sorozatos kudarcokat élhetnek at. A kutatas — pszicholingvisztikai
jellege alapjan — megmutatja, hogy a kisiskolasok jelenleg hol tartanak, milyen nehézségekkel
kell szembenézniiik (elmaradas, zavar) a hallas utani szévegértésre vonatkozéan, valamint —
szociolingvisztikai jellege alapjan — megyvilagitja a nyelvhasznalat és a nyelvi kdornyezet k6zotti
osszefiiggést. Kérdés tovabba az, hogy aziskolaba lépés idején kimutathaték-e olyan kiilonbségek
az eltér6 szocialis helyzetii gyermekek kozott a beszédmegértésben, amelyekbdl bizonyos fokig
mar kovetkeztetni lehet az iskolai érvényesiilésre.

Bevezetés

A kutatas pszicholingvisztikai hattere

Ha napjainkban a pedagogusok korében arrdl kérdez6éskoddiink, vajon mi az oka annak, hogy a
monitorvizsgalatokban vagy éppenséggel a PISA-felmérésekben a szbvegértést vizsgalva évrdl évre mi
vagyunk a sereghaijtok, a valaszok sokrétliek lehetnek. Ahogy arra a kérdésre is, hogy miért okoz problémat,
még akar a kodzépiskolaban is, a folyékony olvasas, miért nem tudjak a didkok Osszefoglalni egy tandra
tartalmabdl a |ényeget. Ezt felismerve egyre tébb tanulmany foglalkozik az irott/olvasott széveg megértésével,
annak feldolgozasi modjaival, lehetéségeivel stb. (Toth 1997; Czachesz 1998; Tarkd 1999; Adamikné 2006).
Az elméletek és a modellek természetszerlileg hangsulyozzak az olvasasértést, annak kdzponti szerepét,
illetéleg végcéljat az olvasasi folyamatban. Sokkal kisebb hangsuly tevddik azonban az olvasasértés és a
beszédértés kapcsolatara, amely pedig alapvetéen meghatarozza az irott szoveg megértését (Gosy 1996a;
Varadi 2012).

Miért olyan fontos az elhangzé beszéd megértésének a hangsulyozasa? A kisgyermek az anyanyelv-elsajatitas
eredményeképpen, mar joval az irott nyelv tanulasa el6tt rendelkezik azokkal a stratégiakkal, amelyek
lehetéveé teszik szamara a beszéd kognitiv szintl feldolgozasat, azaz az elhangzd beszéd megértését. Az irott
nyelv megértése ugyanazon értési, feldolgozasi folyamat révén torténik, mint a verbalis nyelv esetében.
Az egyedili kuldnbség a két folyamat k6z6tt az informéacio formdja, az ingerfeldolgozés kezdete. A hangzé
nyelv esetében az inger akusztikai természet(i, tehat a hallason keresztil keril a feldolgozé rendszerbe,
mig az olvasas esetében az inger vizualis természetl, ennek megfeleléen a latas révén kerdl a feldolgozd
rendszerbe. Ezt kdvetden a folyamat azonos feltételek mellett és azonos stratégiak alkalmazasaval mikodik.
A gyermek hatéves kora korul alkalmassa valik arra, hogy az irott széveg feldolgozasahoz szikséges
kettés transzformaciét a megértés soran végrehajtsa. Ennek alapvet6 feltétele az, hogy a hangzé beszéd
megértéséhez nélkuldozhetetlen stratégiai életkori szintlek legyenek, vagyis a beszédészlelés, a lexikalis
hozzaférés, a szemantikai, szintaktikai feldolgozas folyamatai mind épek legyenek (Gosy 1996a: 168—169).
Nap mint nap talalkozunk olyan helyzetekkel, szituacidkkal, amelyekben erre a kompetenciara tamaszkodunk,
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elég csak egy egyszerl kommunikacios aktusra gondolnunk, egy tandrara, egy eléadasra, ahol a hallas utani
értés kiemelt szerephez jut.

A beszédmegértés folyamatanak leirasara szamtalan elmélettel talalkozhatunk a pszicholégiaban, valamint a
pszicholingvisztikaban. Legyen sz6 barmelyik modellrél (motorosmodell, aktiv-passziv modell,
globalismegértés-modell, kohortmodell, interaktiv modell, Ellis és Young szo6feldolgozasi modellje) minden
esetben arra a kovetkeztetésre jutunk, hogy a beszédmegértés Osszetett, kognitiv folyamat (Raatz 2006).
A sokféle modell kdzo6tt az iskolai oktatasban leginkabb a beszédmegértés hierarchikus épitkezés, interaktiv
modellje hasznalhaté eredménnyel, amely a teljes feldolgozasi folyamatot reprezentalja, és a beszédészlelési,
beszédmegeértési folyamatnak valamennyi kérdésére megoldast kinal (1. abra; Gésy 2005).

iaciok (értelmezés)

Beszédmegértés

szemantikai elemzések — szintaktikai elemzések

Beszédészlelés
fonetikai szint
fonologiai szint

akusztikai szint

1. abra
A beszédmegértés hierarchikus felépitésii modellje (Gésy 2005: 148)

Abeszédfeldolgozas azelsédleges hallasi elemzésselindul, amelyetegy felismerésiterv kdvetabeszédészlelés
és a beszédmegeértés szintjein. A beszédmegértés egyszerre harom sikon folyik: az észlelés szintjén,
majd a szintaktikai és a szemantikai elemzés szintjén. A beszédmegértés szemantikai szintje visszahat a
beszédészlelésre és a szintaktikai miveletekre, illetve ez utdbbi a beszédészlelés szintjeire is hatassal van.
Az ép hallas biztositja a hierarchikusan raépuld szintek mikddését. Ennek tikrében a beszédmegértés nem
mas, mint az adott nyelv szerkezeteinek, illetbleg szavak, székapcsolatok, mondatok és szdvegegységek
jelentésének, tartalmanak a megértése. Az asszociaciok szintjen a hallott és a megértett kozlés(ek)
Osszekapcsolasa torténik meg az emlékezetben mar korabban tarolt ismeretekkel és/vagy tapasztalatokkal
(Goésy 2005). Felmerilhet a kérdés, hogy milyen fontosabb tényezbket kell figyelembe venni a szdvegértés
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kapcsan. Ezek a kovetkezdk lehetnek: 1. az életkornak megfeleld mentalis lexikon, 2. az életkori lexikalis
hozzaférési folyamatok, 3. a megfeleléen elsajatitott tudas a nyelv morfoldgiai és szintaktikai strukturajardl, 4.
a szemantikai viszonylatok felismerése, 5. a szemantikai és a szintaktikai viszonyok automatikus hasznalata a
beszédértésben, 6. a jo rdvid és hosszu ideji munkamemoria, 7. az életkori beszédfeldolgozasi stratégiak, 8.
a kivant tudas/ismeret, 9. a tarolt ismeretek eléhivasanak a képessége, 10. a megfelel figyelem (Gdsy 2001:
63).

A kutatas szociolingvisztikai hattere

A hallas utani szévegértést mar szamos tanulmany vizsgalta tébbféle vonatkozasban, ezek a kdvetkez6k:
az észlelés-megértés dsszefiggése (Erésné—Csabay—Gybéry 2003), a tipikus-atipikus fejlédési gyermekek
szovegeértésivizsgalata (Gosy 1996b; Graczi 2007), a hallott-olvasott szovegértés 6sszefliggései (Gosy 1996a;
Imre 2007), a magyar—angol beszédmegértési teljesitmény 6sszefliggései (Simon 2001a). Szociolingvisztikai
szempontbdl eddig a nemek kozotti kilonbségek (Gosy—Horvath 2006; Marké 2007), illetve a kiilonb6zé
korosztalyok hallas utani szdvegértésének a vizsgalati eredményeivel taldlkozhattunk (Simon 2001b).
Macher egy tanulmanyaban mar foglalkozott a hatranyos helyzet és a beszédmegértési teljesitmény kozotti
kapcsolattal, a kutatas azonban nem vetette 6ssze a tipikus fejlédésii, nem hatranyos helyzet( és a hatranyos
helyzetl gyermekek teljesitményét (Macher 2002). Mar korabban is kérdésként merdlt fel, hogy az iskolaba
Iépés idején kimutathatok-e olyan kilonbségek az eltéré szocialis helyzetli gyermekek kozott, amelyekbdl
bizonyos fokig mar kdvetkeztetni lehet arra, hogyan érvényesil valaki az iskolaban (Pap—Pléh 1999: 146).

Ha az anyanyelv-elsajatitas folyamatat vesszik alapul, tudvalevé, hogy meghataroz6 tényezd a tarsas
kérnyezet, az elérheté nyelvi minta. A gyermekek elsddleges nyelvi kdrnyezetét a csalad teremti meg, a
gyermekkel legkdzelebbi kapcsolatban allo sziilé, az anya szerepe ezért kiemelten fontos. Az altala nyujtott
nyelvi minta hatassal lesz a gyermek nyelvi fejlédésére (Neuberger 2008). Ebb6l adodik, hogy az otthon
elsajatitott nyelvhasznalati médok tarsadalmi hatrany, illetve elény forrasaiva valhatnak: elésegithetik vagy
gatolhatjak boldogulasunkat a tarsadalom intézményeiben (Réger 2002: 12). Az, hogy egy kdzosségben
mit és hogyan tanul meg egy gyermek, ez a mindenkori k6zdsségtél, annak tarsadalmi szervez6désétdl,
értékrendjétdl, nézeteitdl, nyelvhasznalati szokasaitol és egyéb tényezdktél fligg (Kiss 1995: 86). Ha ezt a
szlikebb kdrnyezetre, a csaladra vetitjik ki, ugyanez a helyzet all fenn. A hatranyos nyelvi helyzet egyik forrasa
lehet a nem megfeleld nyelvi minta. Hatranyos nyelvi helyzeten a kdvetkezét értjik: ,az adott beszédhelyzetben
nem allnak az egyén rendelkezésére a nyelvhasznalati eszkdzok (elemek, szabalyok, készségek) azon a
fokon, amely a sikeres, hatékony nyelvi kommunikaciot garantalja” (Kiss 1995: 124).

A korai hatranyos helyzet kialakulasanak magyarazatara, kiiléndsen a pszicholégiaban, két elképzelés van.
Az egyik szerint a hatrany alapja a verbalis, a masik szerint a tapasztalati deficit. Bernstein hatarozottan a
verbalis hatrany elmélete mellett foglal allast, és ennek Iétrejottét a csaladon bellli szerepviszonyok jellegével
magyarazza. A kulturalis hatrany atadasanak kdzvetitd mechanizmusa tehat a kommunikaciés rendszer
elsajatitasa (Pap—Pléh 1972).

Bernstein az iskolai esélyegyenlétlenséget elsédlegesen a kilonb6zé tarsadalmi csoportokhoz tartozé
gyermekek eltérd nyelvhasznalatdbdl eredezteti, a nyelvi-nyelvhasznalati kilénbségeket pedig az eltérd
szocializaciés modokra vezeti vissza. Ez az elmélet volt az els6, amely a nyelvben, a nyelvhasznalatban
vélte felfedezni azt a kozvetit§ tényez6t, amely a szocializacié folyamatédban egyes tarsadalmi csoportok
gyermekeinek folyamatos iskolai hatranyat ,Gjratermeli” (Réger 2002: 90). Nyilvanvalo, hogy a nyelvi
hatranynak tarsadalmi oka van, és nem egyszer s mindenkorra szol6 adottsagrél, nem torzulasrél, hanem
fejlédésbeli késésrél, adott allapotrol van szé. Azok a gyerekek ugyanis, akik nyelvi hatrannyal kezdik
iskolai tanulmanyaikat, kedvezd feltételek esetén a hidnyaikat poétolhatjak, a hatranyukat behozhatjak, és igy
sokszor nem maradnak el semmivel sem azoktdl a tarsaiktol, akiknek nyelvi fejlédését a csaladi kdrnyezet a
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maga kidolgozott kédu nyelvhasznalataval segitette (Kiss 1995: 126). Pap Maria és Pléh Csaba kiilénb6zé
szocialis helyzetl budapesti elsd osztalyosok nyelvhaszndlatat vizsgalva szignifikans eltéréseket talalt a
nyelvi eszkdzok hasznalataban. A jol szitualt belvarosi iskolak és a kulvarosi munkasgyerekek kozotti nyelvi
kildnbségek nem az intelligenciabeli, hanem a tarsadalmi kildnbségekkel voltak 6sszefliggésben. Ezen
kutatasi eredmények még a 70-es, 80-as évekbdl szarmaznak (Pap—Pléh 1972; 1999). Neuberger Tilda
(2008) tanulmanya a kuldnb6zé életkoru és eltérd nyelvi kbrnyezetbdl érkezd dvodasok szokincsének tobb
szempontu elemzését mutatja be. Az eltérd nyelvi kdrnyezetbdl szarmazd gyermekek teljesitménye kozott
mennyiségi és min6ségi kildnbségeket talalt: az értelmiségi csaladbdl szarmazd gyermekek székincse példaul
valtozatosabb. Az eredményekbdl arra kdvetkeztetett, hogy az iskolazatlan szllék gyermekeinek elmaradasa
jelentds, és ez egyre ndvekszik az évodaskor soran. Az iskolazatlan és az értelmiségi csaladokbol szarmazo
gyermekek teljesitménye kozti kilonbségek valdszinlileg arra utalnak, hogy az anyak eltéré nyelvhasznalata,
az elérhetd nyelvi minta tikr6z6dik a gyermekek székincsében is. Ez pedig a gyermekeket nyelvi elényhdz
vagy hatranyhoz juttathatja, amely f6ként kés6bb, az iskolaba lépéskor deril ki.

Miért is fontos ezzel a kérdéskadrrel foglalkozni? Az, hogy milyen beszédmddra 6szténdz a kérnyezet, mire
késziti fel a gyermeket, milyen beszédhelyzetekben, szdvegtipusokban szerez jartassagot a leendd iskolas,
milyen forrasokbol meritheti nyelvi és nem nyelviismereteit — mindez nyilvanvaléan hatassal lehet arra, hogyan
fog boldogulni az intézményes szocializacié szinterein, az iskolaban. Az iskolai ismeretatadasnak ugyanis —
éppen ugy, mint az otthoninak — a nyelv az els6dleges eszkbze. Az iskolai kommunikaciés feladatok — sét
voltaképpen barmiféle iskolai feladat — teljesitése egyben meghatarozott nyelvhasznalati médok alkalmazasi
képességét feltételezi (Réger 2002: 89). Feltételezi példaul azt, hogy a gyermek felé iranyitott szobeli kdzlés
célba ér (megérti, reagal ra), de akkor vajon miért olyan gyakori, hogy egy-egy ilyen informaciot példaul egy
tanitasi 6ra soran tébbszor meg kell ismételni, mire mindenki megérti az utasitast, a feladatot. Sok mulik azon,
hogy otthon ki, mennyit beszélget a sziileivel, meghallgatjak-e a problémait stb. Egy nemzetkozi felmérésben
arrol kérdezték a tanitokat, hogy tapasztalataik szerint mely tényez8k okoznak leggyakrabban problémakat
az olvasastanitasban, és a tanuldk eltéré csaladi hatterét jeldlték meg a legtdbben, 62,1%-ban (Cs. Czachesz
1998).

A gyermek iskolai esélyei attél is figgnek, mennyire alkalmasak a rendelkezésre allé nyelvhasznalati modok,
eszkdézOk az Uj helyzetben felmerilé Uj kommunikacios feladatok ellatasara. Az otthoni nyelvhasznalat
azonossagainak és kuldonbségeinek — és a kiuldénbségek lehetséges kdvetkezményeinek — a kérdése tehat
logikusan kapcsolddik a nyelvi szocializaciés kutatasokhoz (Réger 2002: 89-90). Az iskola minden tanuld
szamara Uj nyelvi kdzeg. Minden tanuléra igaz, hogy nyelvi és kommunikativ kompetenciajuk fejlédése
elvalaszthatatlan kognitiv fejlédésuktél. A gyermekek kilénbdzb csoportjai eltér6 kompetenciakkal,
készségekkel, mas-mas targyi és nyelvi ismeret, viselkedési és interakcids mintak, fogalmi készlet birtokaban
kerulnek az iskolaba. Az iskolai (nyelvi) nehézségek jo részének okait a nyelvi szocializacios kulénbségekben
kell keresniink (Bartha 2002). A tényez6k kivalasztasaban a leirtakon tul (elsédleges szocializacios hattér,
az édesanya szerepe stb.) az volt dont6, hogy az ujabb szocioldgiai kutatasok szerint ma Magyarorszagon
leginkabb az iskolazottsag és a lakohelyi kbrnyezet hatarozza meg a csaladok életformajat és életesélyeit
(Réger 2002).

A jelen kutatas elsédleges célja bemutatni azt, hogy ép értelmi képességek mellett milyen beszédmegértési
eredményekkel szamolhatunk tipikus fejl6dési elsd osztalyosok esetében. A kutatas hipotézise szerint, a
korabbi tanulmanyokhoz hasonléan, a szocialis hattér fliggvényében kulénbség tapasztalhaté a gyermekek
beszédértési eredményeiben. Feltételezéseim szerint a kulénbség mértéke azonban nem jelentés a
kozép-, illetve a felséfoku végzettségl édesanyak gyermekeinek az eredményeit tekintve, annal nagyobb
az eltérés a nyolc vagy kevesebb osztalyt végzett, illetve a felséfoku végzettségli édesanyak gyermekeinek
az eredményeiben. Tovabba a szocialis mez6tél fliggetlenll feltételezhetd, hogy — hasonldéan a korabbi, a
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témaban végzett kutatasokhoz — ebben a korosztalyban a tipikus fejlédésii gyermekek beszédmegértési
teljesitménye nem felel meg az életkori atlagnak, hanem elmaradast, zavart mutat.

Anyag, modszer, kisérleti személyek

A kutatds modszere a beszédészlelés és a beszédmegértés vizsgalatara kifejlesztett és standardizalt
GMP-diagnosztika volt. A diagnosztikat Gosy Maria fejlesztette ki 1984 és 1988 kdzott. Ezzel a ma mar
rendelkezésre alld, standardizalt eljarassal a magyar gyermekek anyanyelv-elsajatitasi folyamata a
beszédmegértési folyamat mikddését tekintve vizsgalhaté 3—13 éves kor kdzott. A kapott adatok alapjan
a jo beszédmegértési mikodéssorozat megfeleléen jellemezhetd, ezaltal az ép fejlédési szint megbizhatéan
elkulonithet az elmaradott szinttdl, a zavart folyamattdl. Relativ révidsége ellenére a GMP-diagnosztika
a teljes beszédpercepcios folyamatot vizsgalja mindazon részfolyamatokkal egytitt, amelyek az anyanyelv
hangzo és irott formajanak elsajatitasahoz szikségesek (Gésy 1995b: 6).

Jelen kutatdsban a GMP szdvegértést ellendérzd GMP12 altesztjét alkalmaztam. A teszt a szbvegértés
feldolgozasat, a szemantikai, szintaktikai strukturak értelmezését, az ok-okozati viszony felismerését,
illetve az asszociacios szint mikédését kivanja megfigyelni. Révid allatmesével vizsgélja a gyermek
telies beszédértésének a helyes miikodését (Gosy 1995a). A szOveg szokincse és szintaktikaja megfelel
a hatéves gyermek anyanyelv-elsajatitasi szintjének. Az elhangzas tempdja 10 hang/s, vagyis az atlagos
kdznyelvi beszédtemponal kicsit lassubb. A szbvegértési feladat egy mese (rovid, férfihanggal régzitett
szdveg) meghallgatasabdl, majd tiz megértést ellendrzé kérdésbdl all (1. fliggelék). (A tesztfelvételhez a sziild
minden esetben hozzajarult.) A teszteket a gyermekekkel egyénileg vettem fel, cséndes szobaban, délelétt.
A tesztfelvétel id6tartama atlagosan 12 perc volt. A korosztalytdl elvart teljesitmény 90-100%-ra tehetd.
A vizsgalatban hét-nyolc éves (7,478,6 év kdzott) elsd osztalyos diakok vettek részt, két budapesti altalanos
iskolabdl valogatva, 6sszesen negyvendt tanulé. Valamennyi gyermek tipikus fejlédésd és ép hall6é volt,
egynyelviiek, egynyelvil févarosi csaladokbdl. A gyerekek hagyomanyos oktatasi rendszer( iskolaba jarnak.
A szocialis kategéria az édesanya iskolai végzettségét tekintve alakult. A gyermekek az anyak iskolazottsagat
figyelembe véve harom csoportra oszthatok, tovabbi két csoportot kiildnitettem el a nemi eloszlas szerint (1.
tablazat).

1. tablazat
A gyermekek nemiik és édesanyjuk végzettsége szerinti megoszlasa

Az édesanya iskolai Gender .
. . o , Osszesen
végzettsége Fiu Lany
8 7 15
8 osztaly vagy az alatti
53,33% 46,66% 100%
7 8 15
Kozépfoku
46,66% 53,33% 100%
10 5 15
Fels6foku
66,66% 33,33% 100%
. 25 20 45
Osszesen
55,55% 44,44% 100%

Az adatokon statisztikai elemzést végeztem az SPSS szoftver segitségével. A teszteket 95%-os
konfidenciaintervallumon végeztem.
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Eredmények
A szovegértési vizsgalat (GMP12) eredménye

A jelen kutatasban részt vett gyermekek kozil a szévegértési feladatot senki sem teljesitette hibatlanul, habar
ebben a korosztalyban ez elvarhaté lenne. Ez azért is aggasztd, mert ha a szévegértés nem a megfeleld
szinten mkodik, akkor sérll a gyermek beszédprodukcidja, olvasasi és tanulasi problémak léphetnek fel
(Imre 2006). A legjobb eredményt (90%-ot) elérd gyermekek szama is igen csekély, minddssze két tanulé.
Az 2. abran a GMP12 értékeinek hisztogramja lathatd, amelyet egy elméleti normaleloszlassal kozelitlnk.
A GM12 értékeinek atlaga 55%, mig az atlagos eltérés 20%, vagyis a tanulok kdzel 65%-a 35—75% kozott
teljesit ebben a feladatban az elvarhato 100%-hoz képest. Az egyéni kildnbségek mértéke ugyanazon életkort
tekintve tag hatarok kdzott mozog (10—-90%).
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2. abra
Beszédmegértési teljesitmények

A kovetkez6kben azt elemeztem, hogy mely kérdések megvalaszoldsa okozta a legtdbb, illetve a legkevesebb
problémat, mi allhat ennek a hatterében, majd végll azt, hogy milyen problémakkal kell szembenézniuk
azoknak a diakoknak, akiknek a szbvegeértési teljesitménye elmarad az életkori atlagtol.

A diakok azokban a kérdésekben hibaztak a legnagyobb aranyban, ahol a beszédmegértés fels6bb szintjeit,
a kovetkeztetések levonasat, az 6sszefliggéseket kellett volna mozgésitani.
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3. bra
A kérdésekre adott helyes valaszok %-o0s aranya
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A 3. abra kérdései: Miért kiuldték a macskat? (2); Hol vasarolt a macska tejf6lt? (4); Hova szaladt a macska a
kutyak eldl? (9); Honnan tudtak a kutyak, hogy hazudott a macska? (8); Miért ette meg a macska a tejfolt? (5);
Mit mondott a macska, miért nincs tejfél? (6); Miért akartak a kutyak tejfolt tenni az ételbe? (3); Miért hazudott
a macska? (7); Mit féztek a kutyak? (1); Miért sitottek, féztek a kutyak? (10).

Mint a 3. abran is jol lathatd: az ok-okozati megértésre iranyuld kérdések legtdbbjére (3; 5; 7; 10), amelyekre
a valasz megalkotasahoz a gyerekeknek a szévegbdl kellett volna a kovetkeztetéseket levonniuk, a valaszok
hibasnak bizonyultak. A téves valaszok szama jelent6sen csdkkent, amikor a kérdés konkrét dologra
vonatkozott (2; 4; 9), kivéve az elsd kérdést, amely targyra iranyult. A hibas valaszok elemzésébdl kidertilt,
hogy az egyetlen olyan — ok-okozati 6sszefliggés megértésére iranyuld — kérdésre, amelyre nem volt kdzvetlen
valasz a szovegben (Miért hazudott a macska?), mindossze 28,88% helyes valasz sziiletett. A vizsgalt elsé
osztélyosok tehat mintegy 71,12%-a képtelen egy, az életkoranak megfelel6 szemantikaju és szintaktikaju
mesébdl a tanulsag felismerésére, illetdleg levonasara, azaz a beszédmegértési folyamatuk felsébb szintjei
zavartan mdkddnek. Az utolsé kérdés: Miért sltottek-féztek a kutyak? (Lakodalmat csaptak). A helytelen
valaszokat az okozhatja, hogy ez a szerkezet, illetve a lakodalom f6név nem szerepel a 7 éves gyermekek
nagy részének a mentalis lexikonaban. A masik lehetséges magyarazat a gyermekek memoriakapacitasaban
kereshetd: az informacié a mese elsé mondatabdl ismerheté meg, mig a ra vonatkozé kérdés utolsdoként
hangzik el, igy sokan nem emlékeznek ra (Markd 2007: 296).

Havisszatekintlink a pszicholingvisztikai bevezetés végénleirtakra, és végignézziik a szdvegértésiteljesitményt
befolyasolo 6sszes tényez6t, akkor elmondhatd, hogy a szintaktikai strukturak felismerésének bizonytalansaga
sok valaszban benne rejlett. Ebben az esetben nem arrél van sz6, hogy az adott mondatszerkezetet nem
értette a tanuld, hanem arrdl, hogy az adott szévegkodrnyezetben ennek a strukturanak az azonositasa okozott
nehézséget. Amunkamemoria problémaja feltételezhetd, ez alegvaldszinlibb az egyértelmien téves helyeken,
példaul az els6 kérdésre sziletett valaszok esetében. Ha a gyermek képtelen emlékezni fontos részletekre,
vagy nem tudja aktivalni a kordbban térolt ismeretet az aktualisan elhangzottakhoz, akkor nem lesz képes
megfeleld szdvegértési teljesitményre (Gosy 2000: 115). Ez mind akadalya a tOkéletes szOvegértésnek.

Tipikusak az adekvat, de helytelen valaszok is. Példaul: Mit féztek a kutyak? (lecsot, csontlevest); vagy
Miért siitéttek-féztek a kutyak? Mi volt az oka? (Mert éhesek voltak); Hova szaladt a macska a kutyak el6?
(A haztetére).

Osszességében elmondhato, hogy a kérdésekre adott valaszok sokszor rendkiviil fantaziadusnak tiinnek,
de a legtdbb esetben semmi kapcsolatban sem allnak a szévegben elhangzottakkal. Ezek a megoldasok
a gyermekek jobb logikajara, Otletességére utalnak, de veszélyt rejtenek magukban: a pontos megértés
hianyara utald, azt kompenzalé valaszok ezek, amelyek sokaig elfedhetik a problémakat (Kocsis 1996: 116).
Kuléndsen akkor marad sokaig rejtve ez a probléma, ha a gyermek értelmes, és a beszéddel kapcsolatos
mas akadalyoztatas nem merdl fel nala. llyenkor a gyermek olyan ,stratégiat” hasznal, hogy a csaladtagok
egyaltalan nem, de még a szakember is nehezen ismeri fel a beszédmegértési nehézségeket (Gosy 1994).

Eredmények a szociolingvisztikai vonatkozasok tiikrében

Elemeztik a GMP12 értékeit az anya iskolai végzettségének a fliggvényében. Az atlagok azt mutatjak, hogy
a 8 vagy kevesebb osztalyt végzett anyak esetében a gyermekek atlagosan 53%-o0s teljesitményt nyujtottak
(atlagos eltérés: 14%). A kozépfoku végzettséggel rendelkezd anyak esetében a gyermekek atlagosan
jobbat, 55%-0s teljesitményt nyujtottak (atlagos eltérés 20%). A legjobb teljesitményt a felséfoku iskolai
végzettséggel rendelkez6 anyak gyermekei nyujtottak, ez atlagosan 65%-os (atlagos eltérés: 19%) (4. abra).
Ezen kuldnbségek azonban statisztikailag nem igazolhatok (egytényezés varianciaanalizis: p > 0,05).
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4. abra
A szbvegeértési teljesitmények (széras és median) az édesanya végzettsége szerint

A fels6foku végzettségli anyak gyermekei valéban jobban teljesitettek a masik két csoportban vizsgalt
kortarsaknal, arrél azonban tovabbra sem szabad megfeledkezni, hogy az életkortol elvart teljesitmény
90-100%.

A nemek szerinti killonbségek

A GMP-vel foglalkozé tanulmanyokban olvashatunk a fiuk-lanyok teljesitményének a kilénbségérdl. Ennek
pedig az az alapja, hogy vajon a lanyok és a fiuk anyanyelv-elsajatitasaban van-e kilonbség. A kérdés arra a
tapasztalatra vezethetd vissza, hogy a lanyok altalaban korabban kezdenek beszélni, mint a fiuk, rendszerint

kdnnyebben késztethet6k. A tudomanyos igényl megfigyelések, az erre iranyuld kisérleti eredmények
nemegyszer ellentmonddak. Szamos kisérleti adat egyaltalan nem tamasztja ala a lanyok és a fiuk nyelvi
szintjének a kulénbségeit, masok fizioldgiasan vélik magyarazhaténak az eltéréseket (Gosy 2000). Ha a
gyermek ugynevezett extrovertalt tipus, akkor altalanos fejlédése, beleértve a nyelvit is, gyorsabb és atfogobb
lesz. Kulénféle — a beszédprodukciot és a beszédmegértést érinté — pszicholingvisztikai kisérletek igazoltak,
hogy a lanyok tobbségének anyanyelvi szintje az egyes életkorokban altalaban magasabb szint(, mint a fiuké;
a gyenge teljesitményt mutatdk tébbnyire fiuk; ugyanakkor a kiemelkedd eredményt hozok is sok esetben fiuk

(Gésy 2000: 39-40).

Vizsgalatomban 25 fiu és 20 lany vett részt. Két szempontbdl végeztem a nemek kilonbségei alapjan
dsszehasonlitasokat: els6kéntaz egész mintat tekintve nemek szerint, majd azazonos nemdiek csoportjain belul
a szocialis helyzet szerint, illetve az azonos szocialis helyzeten beliil a nemek szerint. Az atlagteljesitményeket
vizsgalva az lathat6 (5. abra), hogy jelent6s teljesitménykulonbség nem jelentkezik a két nem eredményei
kozott.
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5. abra
A szévegeértési teljesitmények nemek szerint (széras és median)

A fidk atlagosan 59%-os eredményt értek el a GMP12-ben (atlagos eltérés 14%), mig a lanyok ennél
kevesebbet, 56%-ot (atlagos eltérés 23%). Ez a klldnbség statisztikailag nem igazolhaté (one-way ANOVA:
p > 0,05). Az atlagos eltérésbdl azonban az latszik, hogy mig a fiuk 65%-a 45—-73% kozott teljesitett, addig
a lanyoknal ez a tartomany 33-79%. Valdjaban ez azt jelenti, hogy a lanyok esetében nagyobbak az egyéni
kildnbségek. A legjobban (90%) és a legrosszabbul (10%) teljesité gyermek is lany.

Jol lathato, hogy egyértelmiien egyik nem oldalra sem billen el a képzeletbeli mérleg nyelve. Feltételezhetéen
ez a vizsgalt gyermekek szamanak is kdszdnhetb. A vizsgalt minta tekintetében valészinilsithetd, hogy
a nemek kozott valdban nincsenek nagy kilénbségek a hallott szOveg értését illetéen. Annal nagyobbak
az egyéni kilénbségek.

A kovetkez6kben azt latjuk, hogy milyen kilénbségek jelentkeznek az azonos nemiiek csoportjain belll a
szocialis helyzet szerint, illetve az azonos szocialis helyzeten bellil a nemek szerint (6. abra).
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6. abra
A szbvegértési teljesitmény (GMP12) atlagai és a szorastartomany; szocialis helyzet és nemek szerint
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Megvizsgaltuk, hogy a fiuk és a lanyok kézo6tt van-e szignifikans kilénbség attél fliggéen, hogy milyen magas
az édesanya végzettsége. A 8 osztaly vagy az alatti csoporton belll nem mutathaté ki szignifikdns kuldnbség
a lanyok és a fiuk kozott (a fiuk atlaga 50%, atlagos eltérés 5%; a lanyok atlaga 51%, atlagos eltérés 7%;
fuggetlen mintas t-proba: p > 0,05). A kdzépfoku iskolai végzettségen belul sem tudtunk matematikailag
igazolhatd kuldnbséget kimutatni (a fiuk atlaga 50%, atlagos eltérés 12%; a lanyok atlaga 55%, atlagos
eltérés 30%; fliggetlen mintas t-proba: p > 0,05). A felséfoku végzettségen belll sem tudtunk matematikailag
igazolhato kiilénbséget kimutatni (a fiuk atlaga 63%, atlagos eltérés 14%; a lanyok atlaga 66%, atlagos eltérés
30%; fuggetlen mintas t-proba: p > 0,05).

A szovegértési zavarok mértéke

A vizsgalatban részt vett diakok esetében a zavar mértékének eloszldsa a 7. abran lathat6. Jonak vagy
elfogadhatonak itéltem a szdvegértést, ha a hibas valaszok szama egy, kézépsulyos a zavar mértéke, ha a
hibas valaszok szama kett6 vagy harom, sulyos zavarrol akkor beszélink, ha a téves valaszok szama haromnal
tobb (Gosy 1995a).

90 — —
30 —
60 —

30—

GMP12 (%)

40 —

30—

20—

v il ] | |
jo/elfogadhatd  kazépsilyos zavar stlyos zavar

A zavarok mérteke

7. abra
A GMP12 értékei a szbvegértési zavar mértékének a fiiggvényében

A zavar mértéke jelentésen meghatarozza a GMP12 értékeit. A jo/elfogadhatd csoport atlaga 90%, mig a
kdézépsulyos zavart mutatd csoporté 75%, a sulyos zavart mutatdé csoporté csupan 45%. A csoportok kézott
a Tuky-féle post hoc teszt alapjan a sulyos zavart mutaté csoport kiilonil el szignifikansan a t6bbitél, mig a jo/
elfogadhato és a kdzépsulyos k6zdtt nem mutathatd ki matematikailag kiildnbség.

A zavar mértéke és a GMP12 értékei kozott forditott ardnyu erés linearis fliggvénykapcsolat mutathaté ki,
amelynek értéke 0,61 (8. abra). Ez azt jelenti, hogy minél nagyobb a zavar mértéke, annal alacsonyabb a
GMP12-ben elért eredmény.
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8. abra
A GMP12 és a zavar mértéke kbzotti korrelacio

Elemeztem a zavar mértékének el6fordulasat és az anya iskolai végzettségének az dsszefliggését. Vagyis
arra kerestem a valaszt, hogy az iskolai végzettség és a zavar mértéke kozott van-e dsszefliggés.

2. tablazat
A gyermekek eloszldsa az anya iskolai végzettségének és a zavar mértékének a fliggvényében

A zavarok mértéke
Jo / elfogadhato RS Sulyos zavar Osszes
zavar

® 8 osztaly vagy az 0 2 13 15
% © alatti 0% 13,33% 86,67% 100%
2L 0
S 3 1 3 11 15
gE Kozépfoku
§ N 6,67% 20,00% 73,33% 100%

0
S > 1 8 6 15
&‘ Felsé6foku

6,67% 53,33% 40,00% 100%

Minddssze két gyermek beszédértési teljesitménye felelt meg az életkoranak. A 2. tdblazatban lathato, hogy a
sulyos zavarral rendelkez6 gyermek eléfordulasa a legmagasabb. A 8 osztalyos vagy az alatti végzettséggel
rendelkezd szul6k esetében volt a legnagyobb aranyban a sulyos zavarral rendelkezd gyermek, illetve hasonld
tendenciat lehet kimutatni a kézépfoku végzettséggel rendelkezé anyak esetén. A kdzépsulyos zavarral
rendelkezd gyermekek el6forduldsa a felséfoku végzettségl anyak esetében volt a legnagyobb.

A GMP12 értékeinek elemzését az anya iskolai végzettsége, a gender és a zavar mértékének, illetve ezen
fuggetlen valtozok interakcidinak a fliggvényében vizsgaltuk, amelyet az UNIANOVA (Univariate ANOVA)
elemzéssel végeztink el. A figg6 valtozé a GMP12, a figgetlen valtozok pedig 1) az anya iskolai végzettsége,
2) a gender, 3) a zavar mértéke. Az elemzésben vizsgaltam tovabba azt, hogy ezen fliggetlen valtozdk
egylttes hatasa milyen mértékben hatarozza meg a GMP12 értékeit. Az elemzésbdl az latszik, hogy az
anya iskolai végzettsége, illetve a gender itt sem szignifikans hatasu. Csak a zavar fliggetlen faktora van
hatéassal a GMP12 értékeire. Az elemzésbdl az is kiderult, hogy a figgetlen valtozok interakcidiban sem lehet
szignifikans hatasokat kimutatni.
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Az eredményeket figyelembe véve a gyerekek nagy részénél a szocialis helyzettél fliggetlenil nagymértéki
elmaradas tapasztalhatd, és ez problémat jelenthet abbdl a szempontbdl, hogy a szévegértés minden tanulas,
minden ismeretszerzés kiinduldpontja, alapja (Gdésy 2001). A gyermek a tanulasi folyamatok soran két médon
jut az ismeretek birtokaba: egyfeldl a tanitoi, tanari magyarazat feldolgozasaval, vagyis az elhangz6 beszéd
megértése révén, masfeldl pedig az irottak feldolgozasaval, megértésével és tarolasaval.

A verbalis beszéd feldolgozasi folyamatainak a zavara kihat az irott nyelv elsajatitasara, vagyis a
beszédpercepcids mechanizmus elmaradott, zavart miikddése kdvetkeztében létrejohet a tanulasi zavar vagy
a tanulasi nehézség. Ez esetben ugyanis a gyermek sem az elhangzé beszéd, sem a leirtak alapjan nem
képes Ujabb ismeretek birtokaba jutni, s6t a meglévdk szinten tartasa és aktivalasa is el6bb-utdbb gondot fog
jelenteni szamara (Gésy 1999: 486). Tény, hogy iskolas korban a nyelvi készség spontan fejlédik, de ez csak
akkor kovetkezik be, ha az iskolat kezdé gyermek beszédfolyamatai az adott életkorban elvarhatd szinten
vannak. Ha mar ebben a korosztalyban ilyen sulyos elmaradasokkal szembesiillink, akkor feltételezhetd, hogy
fejlesztés nélkil ezek az elmaradasok csak sulyosbodhatnak.

Kovetkeztetések

A kutatas célja az volt, hogy tanulmanyozza az els6 osztalyos gyermekek beszédmegértési folyamatainak
a mikddését bizonyos szociolingvisztikai tényez8k fuggvényében. A jelen minta kis szama miatt az
eredményekbdl messzemend kovetkeztetéseket még nem lehet levonni. Mégis elgondolkodtaték az adatok,
amelyek szerint a vizsgalt 45 tipikus fejl6édésl gyermek kozul 43 gyermek, szociolingvisztikai tényez&ktdl
fuggetlenul, beszédmegértési problémaval kiizd.

Az eredmények felhivijak a figyelmet arra, hogy ép beszédli gyermekek beszédértése is lehet hibas,
elmaradott. A helyes artikulacié miatt azonban a szul6 vagy a pedagégus nem is figyel fel a problémara,
amely — ha rejtve marad — sulyos tanulasi nehézségekhez vezethet. A tanulasi nehézségek, az olvasas és az
iras zavara mogott percepcids elmaradas huzédhat, sokszor ilyen okokra vezetheté vissza a figyelemzavar,
a magatartasproblémak, a pszichés zavarok is, amelyek pontos diagndzis és terapia hianyaban akar
feln6ttkorig is elhuzodhatnak (Horvath 2007). A szOvegértési zavar kdvetkezményei: sérlilhet a gyermek
beszédprodukcidja, sériilhet a kognitiv szint, megnéhet az olvasasértési nehézségek, tanulasi problémak,
pszichés sérllések lehet6sége (Gosy 1995a: 47—-49). Kiuléndsen kiemelend6k az olvasasi nehézségek.
Ha a gyermek a szovegosszefliggéseket nem képes felismerni hallas alapjan, akkor kevés az esélye, hogy
az olvasott szdvegben ezt meg tudja tenni. Az elhangzé beszéd megértése meghatarozza az olvasottak
megértését (Gosy 2002). Ezért fontos lenne minden 6vodas gyermek percepcios tesztelése, illetve sziikség
esetén a beszédészlelés célzott fejlesztése dvodas- és kisiskolaskorban az ép beszédd, tipikus fejlédési
gyermekek esetében is (Béna 2007: 269).

Az adatok szociolingvisztikai szempontu vizsgalataban statisztikailag nem igazolhaté eredmények szllettek,
am kilénbség tapasztalhatd a gyermekek beszédértési eredményeiben a szocialis tényez6k fuggvényében.
A klldnbség mértéke azonban nem jelentds a kbzép-, illetve a felséfoku végzettségli édesanyak gyermekeinek
az eredményeit tekintve. Nagyobb eltérés tapasztalhaté a 8 vagy kevesebb osztalyt végzett, illetve a
fels6foku végzettségl édesanyak gyermekeinek az eredményeiben. Az eredményeket tekintve érdemes
lenne a vizsgalatot megismételni, igy valaszt kaphatnank arra a kérdésre, hogy a kilénbdz8 szocialis
hattérrel rendelkezé gyermekek teljesitménye az évek elérehaladtaval milyen mértékben valtozik vagy marad
valtozatlan.
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Fliggelék
GMP12 (A mese szdvege)

LKutya-macska baratsag” — Egyszer a kutyak lakodalmat csaptak. Bodri feltette a sok csontot, stitbtte-fézte.
Odahivta a Sajot kostolni. A Sajé megkéstolta a galuskat, de nem volt se ize se blize, mert nem volt rajta
tejfol. Keresi a kutya a tejfolt, de nem volt a haznal. Hamar menjen valaki a boltba! De ki menjen? A kutya nem
hagyhatta ott a f6zést. Meglatia a macskat, klildi tejfélért. Szalad a macska a boltba tejfélért. Mikor kimérték
neki, vitte hazafelé. Ehes volt, hat nyalogatott bel6le. Gondolta tgyse tudjak meg.

Aztan ment tovabb. Megint gondolt egyet, megint nyalogatott. Alig maradt az edénybe. Mar kézel volt a
kutyakhoz, szégyellte magat hogy ilyen kevés tejfélt visz, hat a megmaradt tejfélt megette. A kutyak futottak
eléje, mar nagyon vartak. »Hozza a macska a tejfélt!« A macska azt hazudta, hogy nem adott a boltos tejfélt.
De az agar meglatta a macska tejfélés bajuszat. Nekimentek a macskanak, a macska meg felszaladt a fara,
onnan dérmicélt a kutyakra.”

A megértést ellenbrzé kérdések:

1. Mit féztek a kutyak? (csontot és/vagy galuskat) 2. Miért kiildték a kutyak a macskat? (tejfélért) 3. Miért
akartak a kutyak tejfolt tenni az ételbe?(se ize, se blize nem volt/hogy finom legyen) 4. Hol vasarolt a macska
tejfélt? (a boltban) 5. Miért ette meg a macska a tejfolt (éhes volt)? 6. Mit mondott a macska, miért nincs tejfél?
(nem adott a boltos) 7. Miért hazudott a macska? (mert megette a tejfblt/szégyellte magat/szégyellte, hogy
megette a tejfolt) 8. Honnan tudtak a kutyak, hogy hazudott a macska? (meglattak, hogy tejfélés a bajusza) 9.
Hova szaladt a macska a kutyak el6l? (a fara) 10. Miért slitbttek-féztek a kutyak? (lakodalom volt)
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Szanto6, Anna
Listening comprehension among pupils in the light of some sociolinguistic factors

The aim of this research is to detect at what point of development the listening comprehension of
first-year pupils’ stands today and to investigate how the difference in family environment affects
the text comprehension performance of children. Children with linguistic disadvantages can
experience a series of failures. From a psycholinguistic perspective, this research shows at what
level pupils are now, what difficulties they have to face (failures, errors) concerning their listening
comprehension. From a sociolinguistic perspective, it shows the relation between language use
and language environment. It is a question of future investigation whether any differences can
be spotted at school entrance in the listening comprehension among pupils with different social
background. These findings to a certain extent also show how successful students are at school.

Kulcsszdk: hallas utani szévegértés, nyelvi hatrany, eltéré szocialis helyzet
Keywords: listening comprehension, linguistic disadvantage, atypical social situation
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