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Antalné Szabé Agnes

A tanulasalapu anyanyelvi nevelés

Az iskolai nevelés kornyezetében és folyamataban szamos olyan valtozas zajlik, amelyek kihivast
jelentenek a pedagégusok szamara. Az uj kulturaelsajatitasi formak, kozottiik az egyre inkabb
meghatarozo digitalis tanulasi médok elterjedése, az iskolai miiveltség fogalmanak sziikségszerii
atalakulasa hatassal van az iskolai nevelés cél- és feladatrendszerére, az oktatasi-nevelési
stratégiak, a pedagoégiai moédszerek, 6raszervezési médok és eszkozok alkalmazasara. Az egyik
lehetséges valasz ezekre az uj kihivasokra a pedagogusok kompetenciaalapu 6nértékelése és
értékelése. A tanulmany a tanulas tamogatasaval kapcsolatos pedagéguskompetenciat értelmezi,
valamint a mas pedagéguskompetenciakkal valé kapcsolatat taglalja. Konkrét példakat mutat
be a tanulasalapu anyanyelvi fejlesztésre: tanulas-médszertani tananyagokra és gyakorlatokra,
valamint atanulastamogaté pedagogiai szemlélet és tanari kommunikacio megvalésulasi formaira.

Bevezetés

A kornyezetiinkben zajlé valtozasok hatassal vannak a gyermekekre, az iskolai nevelés folyamatara, ezért
kihivast jelentenek a pedagdégusok szamara is. Az internethasznalat robbandsszerl ndvekedése miatt a
tanulok tudaselsajatitasaban egyre kisebb szerepet jatszik az iskola, és egyre meghatarozébbak az iskolan
kiviuli tudasforrasok (Koltay 2011). Ahhoz azonban, hogy a gyermekek megfeleléen tudjanak élni ezekkel
az uj lehetéségekkel, és hatékonyan tudjak alkalmazni a kilonféle tanulasi médokat, magas szint(i tanulasi
képességekkel kell rendelkeznilk.

A valtozé kornyezeti-tarsadalmi tényezO6k hatdsara a tanulasi attitid formaldédasa, az Uj kompetencidk,
az Uj ismeretek, készségek és képességek elsajatitasa egyre inkabb kindvi az iskolai kereteket,
ezaltal szikségszerlien atalakul az iskolai mlveltség fogalma (Csap6 2002). A folyamatosan ndvekvd
informaciétomeggel csak akkor tud sikeresen megbirkdzni a gyermek, ha az iskolaban is kiemelt figyelmet
kap a tanulasi képesség fejlesztése minden miveltségterileten. Ezt a célt azonban csak akkor tudjak elérni a
pedagdgusok, ha magas szintli kompetenciakkal rendelkeznek a tanulas tamogatasanak a terén, ez az egyik
legfontosabb pedagdguskompetencia az iskolai nevelés valtozo vilagaban.

A magyartanarok kompetenciainak fejlédéséhez és fejlesztéséhez, az anyanyelvi nevelés megujulasahoz — a
szaktargyi és a pedagodgiai-pszicholdgiai kutatdsokkal 6sszhangban — az anyanyelv-pedagogiai kutatasok
is megfeleld szakmai hatteret jelentenek, és felmutatnak eredményeket (Zsolnai 2001; Antalné 2013b).
Az anyanyelv-pedagdgiaban is paradigmavaltas torténik az utdbbi évtizedekben a valtozé tarsadalmi-
kdrnyezeti tényez6k hatdsara. Ez a szemléletvaltas elsGsorban az IKT-eszkdzok elterjedéséhez kapcsolodik,
am ennek részeként és kdvetkezményeként olyan paradigmavaltasra is szikség van, amely alapjan el6térbe
kerdl a tanulastamogato szemlélet érvényesilésének kutatasa.

A tanulastamogatasnak mint régi-uj paradigmanak a jelenleginél lényegesen nagyobb hangsulyt és teret
kell kapnia az anyanyelvi nevelésben, ennek szemléletbeli, tartalmi és szakpedagdgiai megujulasaban.
Ehhez elengedhetetlenek azok az anyanyelv-pedagdégiai és tanari kommunikacioés kutatasok, amelyek
célia a tanulas tamogatasaval kapcsolatos pedagoguskompetenciak, az anyanyelvhasznalat fejl6dését
meghatarozé kognitiv folyamatok, az osztalytermi diskurzusban a tanulastamogaté stratégiak vizsgalata és
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elemzése. Ezek a kutatasi eredmények a gyakorlé pedagégusok munkajaban is hasznosulhatnak. Mivel az
iskolai nevelés vilagaban — a digitalis kultura rohamos terjedése ellenére is — még meghatarozé szerepik
van a pedagogusoknak, csak akkor tudnak megfelelni ezeknek az Uj kihivasoknak, ha megismerik a legujabb
kutatasi eredményeket és sajat pedagogiai kompetenciaikat. Az egyik lehetséges valasz tehat az Uj pedagodgiai
kihivasokra: 6nmagunk megismerése, pedagogiai munkank kompetenciaalapu dnértékelése és értékelése,
pedagoguskompetenciaink folyamatos fejlesztése.

A tanulmany elsé része a Nemzeti alaptantervnek a tanulasi képesség fejlesztésére vonatkozo leirasabol
idéz, majd példakat mutat be a tanulasalapu anyanyelvi fejlesztésre: tanulas-mddszertani tananyagokra
és anyanyelvi gyakorlatokra, a tanulastamogaté pedagdgiai szemléletnek az érvényesilésére. Ezutan a
tanulastamogatas pedagoguskompetenciajat értelmezi, majd a mas kompetenciakkal vald kapcsolatat
taglalja. Végezetul magyarorakrol készult videds 6rak és oralejegyzések alapjan a tanulastamogaté tanoérai
kommunikaciés stratégiakat elemzi.

A tanulas tamogatasa a Nemzeti alaptantervben

A 2012-ben elfogadott Nemzeti alaptanterv a kiemelt nevelési célok k6zo6tt nevezi meg a tanulas tanitasat (1).
Ez a tanuldk fejlesztését meghatarozé kulcskompetenciakkal 6sszhangban a kéznevelés egészében szolgalja
a tudaselsajatitasi stratégiak fejlesztését, és szikségszerlien minden miveltségi teriletet athat. A Nemzeti
alaptanterv az Eurdpai Unié Oktatas és képzés 2020 programjaval is 6sszhangban (2) a kulcskompetenciak
kdzott nevezi meg a hatékony, 6nallé tanulast. A részletes leirasban utal arra, hogy ez a kompetencia is
szukséges ahhoz, hogy képesek legyiink alkalmazkodni a modern vilag valtozasaihoz, és képesek legylunk
a valtozasokat cselekvéen befolyasolni. Csak az egyéni tanulasi képesség birtokdban tudunk cselekvéen és
sikeresen részt venni az élethosszig tarté tanulasi folyamatokban (1).

A tanulasi képesség fejlesztése a Magyar nyelv és irodalom miveltségi terlletnek is kiemelt fejlesztési célja
és feladata a kdznevelés minden szintjén, az iskola minden évfolyaman. Egy tdbbéves fejlédési folyamat
eredményeképpen a 15-18 éves tanuldknak kilonféle tanulasi tevékenységeket kell tudniuk 6nalléan elvégezni,
példaul: a verbalis és nem verbalis informacidk célszer( gyljtését, szelekcidjat, rendszerezését, kritikai
feldolgozasat és felhasznalasat; az internetes adatgy(jtést és adatfeldolgozast, az 6nallé jegyzetkészitést,
kaldnféle tipusu szovegek értelmezését és feldolgozasat stb. (1).

A tanulasalapu szemlélet megvalésulasa az anyanyelvi nevelésben

A tanulasfejlesztd torekvéseknek komoly hagyomanyai vannak az anyanyelvi nevelésben. Részletes torténeti
attekintésre, az el6zmények alapos feltarasara jelen tanulmanyban nincs lehetéség, de példaként lehet emliteni
az 1970-es évek o6ta ismert, Zsolnai Jozsef és Banréti Zoltan nevéhez f(iz6d6 pedagdgiai programokat és
tankonyveket, amelyekben kiemelt fejlesztési terilet a problémaalapu tanulas tanitasa (Zsolnai 2001; Banréti
2008). Orvendetes mddon napjaink Uj tankényvcsaladjaiban is megjelennek olyan tanulas-mdédszertani
gyakorlatok és fejezetek, amelyek a tanulok tanulasi képességének a fejlesztését szolgaljak.

Ahogyan az el6z6ekben idézett tantervi fejezetek is igazoljak, a tanulas fejlesztése fontos teriilete a magyar
nyelvi és irodalmi miveltségteriletnek is. A tanulasalapu anyanyelvi nevelésnek kilonféle megnyilvanulasi
formai lehetnek, és ezt meghatarozzak a pedagdégusok nevelési-oktatasi stratégiai: milyen nevelési-oktatasi
célokat tliznek ki, és ezek elérésére hogyan épitik fel a tananyagot, milyen pedagdgiai modszereket,
eszkozoket, tanuldi munkaformakat és kommunikacios stratégiakat alkalmaznak.

A tanulas tamogatasa, a tanulasmaédszertan kilonféle formakban és szinteken jelenhet meg az anyanyelvi
nevelésben:
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— tanulas-mddszertani gyakorlatokként az anyanyelvi témakorokben;
— 0nallé tanulas-mddszertani tananyagokként;

— atfogo tanulas-maodszertani szemlélet alkalmazasa altal az anyanyelvi témakorok egészében.

Anyanyelvi nevelési példak a tanulas tamogatasara

Tanulas-modszertani gyakorlatokra barmelyik anyanyelvi témakdrben lehet példat talalni, hiszen nemzedékrél
nemzedékre hagyomanyozédnak olyan tanulasi technikak és gyakorlatok, amelyek egy-egy nyelvi fogalom
vagy szabaly megtanulasat segitik. Emlékeztetd szoéval (tenisziits, autd) tanuljak meg példaul a diakok a
magas és a mély maganhangzokat. A retorika mint tananyag magaban foglalja a szévegtanulas eljarasait is,
megtanulhatjak a diakok a beszédtanulasnak a képhez és helyhez két6dd technikait. A helyesiras tanulasaban
a pedagodgus tanulas-moédszertani gyakorlatokkal segiti példaul a helyesirasi szabalyok |épéseinek a
megjegyzését vagy a helyesirasi szabalyokkal le nem irhaté példak memorizalasat. Az utébbiakat szemlélteti
a felidézd szavak, mondatok, térténetek és képek hasznalata a példak megtanulasara (Antalné 2013b).

Onall6 tanulas-modszertani témakdrokre is szamos példa talalhatd a Nemzeti alaptantervben és a legujabb
anyanyelvi tankdnyvekben (1). A tanulassal kapcsolatos 6nallo fejezetek tanitjak példaul a szévegfeldolgozas
modszereit, a papiralapu és a digitalis szovegek olvasasanak a stratégiait, az informaciogydiijtés és az
informacidkezelés eljarasait, a vazlatiras technikait vagy a tankényvhasznalatot.

A tanulas tamogatasanak legmagasabb szintje az, amikor a pedagoégus munkajat egy teljes témakorben, sét
az anyanyelvi nevelés egész folyamataban tanulas-modszertani tudatossag jellemzi, és ehhez megfeleléen
er8sek a tanulast tamogaté kompetenciai is. Példa lehet erre a helyesiras-tanitas teljes folyamata. Az 1. abra
azt szemlélteti, hogy a helyesiras-fejlesztés teriletei kozott kiemelt helyen szerepel a helyesirasi stratégiaknak
és az eszkdzhasznalatnak (a papiralapu és az online kézikényveknek, a helyesiras-tamogaté és -ellenérzd
weboldalak hasznalatanak), a tanuldk tanulas-modszertani tudatossaganak a fejlesztése (Antalné 2013b).

A helyesirassal
kapcsolatos pozitiv
atttivid

A helyesirasi szabshyok
slkalmazisa

Hrzativ helyesirasi
gondolkodas

A helyesirasi peldak
emigkezstbe
vesese, felidazsss

1. &bra
A helyesiras-fejlesztés tertiletei

A szévegalkotas fejlesztésének kuldnféle szemléletmodjai érvényesiinek a magyarorszagi kéznevelésben.
Jelen van a tanuldk szévegeire mint kész produktumokra tekintd, hagyomanyos eredménykdzpontu szemlélet,
és egyre inkdbb meghonosodik a szdvegalkotas fejlesztésének folyamatalapu szemlélete is (Toth 2008).
eljarasait, pozitiv attitd alakul ki benntk a szévegalkotassal kapcsolatban. A pedagégusok nem mint birak,
hanem mint a szdvegalkotast tamogatd szakemberek vesznek részt a tanulasi folyamatban. A tanar olyan
instrukciokat fogalmaz meg a tanulék szamara, amelyek segitik ket a szévegek 6nallé atdolgozasaban, és
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megszervezi, hogy a késziilé szdvegekrdl tarsaikkal is beszélgessenek (Szilassy 2012). Fontos eleme ennek
a szemléletnek az elkészilt szovegek bemutatasa, hogy a tanuldk munkait minél tébben és tobbféle csatornan
megismerhessék. Ebben a fajta fejlesztésben az a cél, hogy a gyermekek ne iskolai feladatnak, hanem az
Onkifejezés hatékony eszkdzének tekintsék a fogalmazast, hogy énként és nagy kedvvel irjanak szbvegeket.

A szdvegalkotas fejlesztésének harmadik szemléletformaja a szévegalkotas tanulasi kontextusu fejlesztése,
amely valéjaban a folyamatalapu fogalmazastanitas egyik valtozata. Ennek az a Iényege, hogy a tanuldk
tanulasi céllal alkotnak szdvegeket egy-egy tananyaggal, témakdrrel kapcsolatban, a szévegalkotast a tanulas
eszkozének tekintik. Ez a fajta tanulasi mddszer nem csupan a tanulasi képességet fejleszti hatékonyan,
hanem a szdvegalkotast is (Téth 2008).

Tanulasi célu szévegalkotasi gyakorlatok:

— szabad gondolatok a témardl;

— lecke tomoritése szbdvegben;

— szocikkek fogalmazasa a tanult fogalmakrol;

— tankdnyvi lecke irasa és szerkesztése a témardl;
— Ujsagcikk irasa a témardl;

— tankdnyvi vazlat atalakitasa széveggé;

— leckeszdveg atalakitasa mas stilusu széveggé;
— leckeszbveg kiegészitése, blvitése;

— levéliras a tankdnyvszerzének;

— levéliras a tarsaknak a tananyagrol;

— parbeszéd irdsa a tananyagrol;

— kreativ iras a témarol;

— blogiras a tananyagrdl;

— naploiras a tanulasrol stb.

A tanulasalapu anyanyelvi nevelés megvalosulasaban tehat helylk és szereplk van a tanulas-maédszertani
gyakorlatoknak, a tanulasfejleszté tananyagoknak és a teljes fejlesztési folyamatot atfogo, tanulasalapu
pedagodgiai szemléletnek.

A tanulasalapu anyanyelvi nevelést tamogaté pedagéguskompetenciak

A tanulasalapu anyanyelvi nevelés megvaldsitasahoz a pedagogusoknak olyan kompetenciakkal kell
rendelkeznilk, amelyek megalapozzak a nevelésben a tanulastdamogaté nevelési folyamatokat. 2013-ban
jelentds fordulatot hozott a magyarorszagi koznevelésben a pedagdgus-életpalyamodell bevezetése. Ennek
részeként a pedagégusok munkajat és kompetenciaiknak a fejlettségi szintjét palyajuk alatt tébb alkalommal
kompetenciaalapu minésitési eljarasban értékelik. Ezt az értékelést segitik a szakértdi latogatasok, valamint
a pedagogusok altal 6sszeallitand6 szakmai e-portfélio (3).

A hazankban kidolgozott kompetenciaalapu mindsitési eljarasnak mar régéta megvannak a hagyomanyai az
eurdpai és a tengerentuli orszagokban (Falus 2011). De Magyarorszagon is megtalalhaték az el6zményei,
hiszen a bolognai rendszer(, osztott ciklusu tanarképzésben a tanar szakos hallgatok tanulmanyaik végén
kompetenciaalapu pedagdgiai portfoliot készitenek. Ebben a megadott pedagéguskompetenciak alapjan
reflektalnak sajat tanulasi, tanarra valasi folyamatukra és a tanari hivatashoz szikséges kompetenciaik
fejlettségére, fejlédésére. A 2013-ban bevezetett, Uj osztatlan tanarképzés hosszabb id6tartama és tobbéves
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0sszefliggb képzési ciklusa lehetéséget ad arra, hogy a hallgaték ne csupan tanulmanyaik végén, hanem mar
tanulmanyaik kdzben, akar tdbb alkalommal, folyamatszerlien végezzenek fejleszté célu, kompetenciaalapu
onértékelést.

A szakmai portfélio 0sszeallitasa a kezd6, valamint a palyajukon mar tébb éve dolgozé pedagdgusokat is
O0sztondzheti szakmai dnértékelésre és fejlédésre. A mindsitési eljarasban az 6nértékelés és az értékelés
alapjat nyolc pedagéguskompetencia képezi (3). Az 1. tablazatban megnevezett pedagéguskompetenciak
egymast erdsitve segithetik a pedagdgusokat eredményes nevel6i munkajukban.

1. tablazat
A mindsitési eljarast meghatarozé pedagoéguskompetenciak

1. kompetencia Szakmai feladatok, szaktudomanyos, szaktargyi, tantervi tudas

. Pedagdgiai folyamatok, tevékenységek tervezése és a megvaldsitasukhoz
2. kompetencia kapcsolddo énreflexidk

3. kompetencia A tanulés tdmogatasa

A tanulé személyiségének a fejlesztése, az egyéni banasmaod érvényesiilése,
a hatranyos helyzet(, sajatos nevelési igény( vagy beilleszkedési, tanulasi,
4. kompetencia magatartasi nehézséggel kiizdé gyermek, tanuld tobbi gyermekkel, tanuléval
egyutt térténd sikeres neveléséhez, oktatasahoz szikséges megfelel
modszertani felkészlltség

A tanuléi csoportok, kdzosségek alakulasanak a segitése, fejlesztése,
5. kompetencia esélyteremté, nyitottsag a kilonbdz6 tarsadalmi-kulturalis sokféleségre,
integracios tevékenység, osztalyfénoki tevékenység

Pedagdgiai folyamatok és a tanulok személyiségfejlédésének folyamatos
6. kompetencia értékelése, elemzése

7. kompetencia Kommunikacié és szakmai egylttmkodés, problémamegoldas

8. kompetencia Elkotelezettség és szakmai felelésségvallalas a szakmai fejlédésért

A tanulas tamogatasa mint pedagéguskompetencia

A pedagoégusok szakmai fejl6dése és kompetenciaik fejlettségi szintie szamos tényez6tdl fiigg: a
személyiséguktél, a palyan eltoltott idétél és az ott szerzett tapasztalatokiol, személyes érdeklédésuktél
stb. (Falus 2004). A Pedagogus |. és a Pedagogus Il. fokozat esetében a mindsitési eljarasban azoknak
a kompetenciaknak a fejlettségét vizsgaljak, amelyek megléte minden pedagdogus szamara alapvetfen
szikséges mindennapi szakmai feladataik ellatasahoz (3).

A tanulastamogatasi pedagdéguskompetencia leirasa a Pedagogus |. fokozatban a kdvetkezé: ,Ismeri a
tanuldkdzponta tanulasi kérnyezet jellemzdit. Tisztaban van a kulonb6z6 tanulasi kérnyezetek tanulasi
eredményességre gyakorolt hatasaival. Az optimalis tanulasi kérnyezet, tanulési 1égkér megteremtésekor
figyelembe veszi a tanuldk sajatos igényeit, otleteit, kezdeményezéseit, az egylttmiikédésnek a tanulasra
gyakorolt elényeit és hatranyait. Osztalytermi kdrnyezetben képes bizalomteli Iégkor kialakitasara. Fontosnak
tartja a tanulasi képességek fejlesztését, és nyitott az élethosszig tartdé tanulasra. Képes a tanuldk
motivacidjara épiteni és bevonni 6ket sajat tanulasi folyamatuk iranyitasaba, tervezésébe, értékelésébe.
Képes az érdeklédés és a figyelem folyamatos fenntartasara, az 6nallo, 6nszabalyozé tanulas kialakitasara,
tdmogatasara, a folyamat soran fellépé tanulasi nehézségek felismerésére és megoldasara. Torekszik a
tanuldk tandrai, tandran kivdli és iskolan kivili tevékenységének dsszehangolasara” (3: 25).
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A pedagodgusok kompetenciainak fejlettségi szintjét, a pedagdgiai munka eredményességét mind
a pedagogusok, mind pedig a mingsitési eljarasban kdzrem(ikodé szakérték kulonféle indikatorok segitségével
figyelhetik meg. Az indikatorok, azaz a tevékenység- és viselkedésleirasok jelzik a pedagégusok és a kiilsé
szemlél6k szamara a kompetencidk meglétét és fejlettségi szintjét.

Atanulastamogatasi kompetenciat megfelel§ szinten birtokld magyartanar példaul a kdvetkez tevékenységeket
végzi a magyar nyelvi éran:

— kihasznalja a magyar nyelvi tananyagban rejl6 lehetéségeket a tanulasi stratégiak tanitasara;

— tanuldas-mddszertani tudatossaggal tervezi és szervezi meg a tandrakat, lehet8ség szerint tanulas-
modszertani gyakorlatokat is beépit a magyaroérakba;

— tudatosanépitatanuloktanulasisziikségleteire, céljairaés érdeklédésére (példaul aszdvegvalasztasban);

— olyantandéraitanuléitevékenységeket szervez, amelyek segitik a tanuldkat egyéni tanulési sajatossagaik,
anyanyelvhasznalatuk (példaul szovegértési, szévegtanulasi szokasaik, képességiik) megismerésében
és az ezekre val6 reflektalasban;

— igyekszik kialakitani és megerdsiteni a tanuldkban az 6nall6 tanulas, az anyanyelv fejlesztésének az
igényeét;

— segqiti a tanulékat abban, hogy sajat maguk tlizzék ki az anyanyelvhasznalattal kapcsolatos tanulasi
céljaikat, és tervezzék meg tanulasi folyamatukat;

— sokfajta tanulasi stilusu diakot 6szténdz tanulasra a magyaréran (példaul valaszthaté magyar nyelvi
gyakorlatokkal);

— pozitiv visszajelzéseket ad a tanuldknak anyanyelvhasznalatukra és fejl6dési folyamatukra;

— olyan bizalomteli 1égkdrt alakit ki a magyaréran, amelyben a tanuldk hibazhatnak, és lehetéségik van
a javitasra;

— tanulast tamogato kérnyezetet teremt a tanterem megfeleld berendezésével;

— felismeri a tanuldk tanulasi nehézségeit, anyanyelv-elsajatitasi zavarait, szikség esetén szakember
segitségét kéri a fejlesztésben;

— segit a tanuléknak az anyanyelvtanulast tdmogaté eszkdzdk (példaul a papiralapu és az online
kézikdnyvek, IKT-eszk6zO0k) megismeréseében és hasznalatuk elsajatitdsaban, 6sztdénzi a tanuldkat a
hasznalatukra;

— segiti a tanuldkat abban, hogy reflektaljanak sajat anyanyelv-tanulasi folyamataikra és az elért
eredmeényekre (3) (Newby et al. 2008).

A tanulas tamogatasaval 6sszefiigg6 egyéb pedagoguskompetenciak

A pedagéguskompetenciak egymassal szoros 6sszefiiggésben alapozzak meg a pedagdégusok munkajat, és
mindegyik magaban foglal olyan alkotéelemeket, amelyek a tanulas tdmogatasanak a kompetencigjahoz is
kapcsolddnak (3). A Szakmai feladatok, szaktudomanyos, szaktargyi, tantervi tudas elnevezésl kompetenciat
birtokl6 magyartanar példaul képes arra, hogy a magyar nyelvi mlveltséganyagot ugy értelmezze, hogy a
tananyag részének tekintse a témakor tanulasahoz szikséges ismereteket és képességeket is. Anyanyelv-
pedagogiai tudasanak pedig szerves alkotoeleme a tanulasfejlesztési eljarasok ismerete és alkalmazasa, azaz
a magyar nyelvi tananyagtartalmak értelmezésében és az anyanyelv-pedagdgiai médszertani megoldasok
kivalasztasaban tanulaskdzpontli pedagodgiai szemlélet jellemzi. A Pedagogiai folyamatok, tevékenységek
tervezése és a megvaldsitasukhoz kapcsolodé énreflexidk elnevezésl kompetencia magaban foglalja a
tanulastervezési kompetenciat is. A magyartanar ennek birtokaban képes példaul olyan tanulaskdzpontu
magyar nyelvi 6rakat tervezni, amelyeknek szerves részei a tanulas-modszertani gyakorlatok.
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A Pedagogiai folyamatok és a tanulok személyiségfejlédésének folyamatos értékelése, elemzése elnevezés
pedagéguskompetencia magaban foglalja a tanulasfejlédés, az anyanyelvhasznalat fejlédésének az
értékelési képességét is. A folyamatalapu és a tanulasi kontextusu szdévegalkotast példaul akkor segiti
hatékonyan a pedagdgus, ha a készil6 szbvegekhez nem csupan altaldnos tanacsokat, hanem személyre
sz0l6 instrukciodkat is megfogalmaz. Ebben a tevékenységében A tanuld személyiségének fejlesztése, az
egyeéni banasmaod érvényesilése... elnevezésl kompetenciajat is alkalmazza. Ez a kompetencia is kiemelten
fontos minden anyanyelv-fejlesztési terileten, hiszen a tanuldk anyanyelv-fejlettségi szintje szamos tényez6
— az eltér6 csaladi kornyezet és szociokulturalis hattér, az egyéb nyelvhasznélati kompetenciak szintje stb.
— miatt igen kilénb6zd (Gosy 2005; Pléh 2012). Ehhez kapcsolodd pedagéguskompetencia a kdvetkezé is:
A tanuldi csoportok, k6z6sségek alakulasanak a segitése, fejlesztése, esélyteremtés, nyitottsag a kiilbnbbzé
tarsadalmi-kulturalis sokféleségre..., amely tobbek kdzott azt is jelenti, hogy a pedagégus a tanuldi csoport
nyelvhasznalatanak k6z6s sajatossagait is figyelembe veszi a tanulasfejlesztésben (3).

A Kommunikacioé és szakmai egylttmiikbdés, problémamegoldas elnevezésli pedagdguskompetencia
atvezet a kovetkez6 fejezethez, amely példat mutat be arra, hogy mi jellemzi a tanulastamogaté pedagdgiai
kommunikaciot. Az Elkételezettség és szakmai felel6sségvallalas a szakmai fejlédésért elnevezési
kompetencia birtokaban a magyartanarok szivesen vesznek részt tanulas-modszertani képzéseken, igénylk
van a tanulas tamogatasaval kapcsolatos dnképzésre, sajat pedagdgiai kommunikaciéjuk megismerésére és
fejlesztésére (3).

A pedagégus tanulastamogaté kommunikaciéja
Az osztalytermi diskurzus mintazata

A 2. abra egy videos o6ra alapjan készllt éralejegyzés fotdja, amely bal oldalan egy 45 perces éran elhangzé
tanari beszédfordulok, jobb oldalan pedig a tanuldi beszédforduldk lathatok. A beszédforduld olyan
diskurzusegységet jelent, amely a beszélének a megszolalasatdl a széatadasig tart, lehetnek verbalisak és
nem verbalisak egyarant (Hamori 2006; Boronkai 2009).

A fotdn jol lathatd a tanari és a tanuléi beszédforduldk kdzétti Iényeges kildnbség. A pedagogus korulbelll
ugyanannyiszor szoélal meg, mint ahanyan a tanuldk dsszesen, és a pedagogus beszédforduldi Iényegesen
hosszabbak, terjedelmesebbek, mint a tanuloké. Az olyan osztalytermi kdrnyezet, amelyben a tanuléknak
csak ritkan, réviden és toredékszerlien van lehet6ségik megszolalni, kevéssé alkalmas a tanuldk
kommunikaciojanak és tanulasi képességének a fejlesztésére.
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2. abra
Az osztalytermi diskurzus mintazata egy frontalis szervezésd tanoran

Atanari beszédforduldkat kilonféle megnyilatkozasok alkotjak, amelyek a hozzajuk kapcsol6do beszédaktusok
és pedagadgiai céljuk alapjan igen sokfélék lehetnek (Antalné 2010):

— Fatikus megnyilatkozasok: Eszter! Figyelsz?

— Kérdez6 megnyilatkozasok: Mi lehet a széveg cime?

— Felszolit6 megnyilatkozasok: Adjatok cimet a szévegnek!

— Kijelentd, magyarazé megnyilatkozasok: Ez egy hirszéveg.

— Ertékeld megnyilatkozasok: Ugyes vagy.

— Oraszervez6 megnyilatkozasok: Alakitsatok csoportokat!

— Diskurzusjel6lé6 megnyilatkozasok: Hogy tgy mondjam. Stb.

A példak is mutatjak, hogy a tanari megnyilatkozasok elhatarolasa és csoportositdsa nem egyszerd, atfedések
és bonyolult kapcsolatok vannak az egyes megnyilatkozastipusok koézott (Antalné 2006, 2010; Herbszt
2010). Az osztalytermi kommunikacié koherenciajat a tanari és a tanuléi megnyilatkozasok, beszédforduldk
egymassal 6sszefliggé komplexuma alkotja.

Az osztalytermi diskurzus kutatasanak tanulsagai

A kutatas korpusza, modszerei, kisérleti személyei

A tanulasi képesség fejlesztését olyan draszervezés tdmogatja, amelyben a tanuléi kommunikacio és
a tanuloi tevékenységek megfeleld teret kapnak. A pedagogusoknak a tanulas fejlesztésével kapcsolatos

kompetenciajat az is jelzi, hogy 6k maguk milyen ardnyban és terjedelemben beszélnek az éran a tanulok
kommunikaciojahoz képest.

Szamos kutatasi médszer hasznalatos a diskurzuselemzésben a tanar-diak kommunikacio vizsgalatara (Clarke
et al. 1997; Labov 1997; Wals 2006). Ezek elméleti hatterét els8sorban a diskurzuselemzés adja — figyelembe
véve a pedagogiai és az anyanyelv-pedagdgiai kutatasoknak a témaval kapcsolatos eredményeit is. A jelen
kutatds mddszere: tanordk digitalis felvételeinek és az ezek alapjan készult oralejegyzéseknek a komplex
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elemzése. A lejegyzésben a Budapesti Szociolingvisztikai Interju (= BUSZI) egyszerisitett kddrendszerét
alkalmaztam (4). Az adatokon statisztikai elemzést végeztem (MANOVA, Pearson-korrelacio) az SPSS 13.0
szoftverrel 95%-0s konfidenciaintervallumban. Habar a vizsgalat nem reprezentativ, és a minta nem elég
nagy, az eredmények alapjan megfigyelheték az osztalytermi kommunikacionak olyan tipikus sajatossagai,
amelyek a pedagoguskompetenciak elemzéséhez is tanulsagosak lehetnek.

A kutatas korpuszat 20 magyar nyelvi és irodalmi tandéra digitalis felvétele, valamint lejegyzései alkotjak.
A tandrak id6tartama jellemz8en 45 perc, az ettél eltérd idétartamu drafelvételek adatait atszamitottam 45
perces intervallumra. A vizsgalt tanérak mindegyike jellemz&en frontalis munkaszervezésl, ez lehetévé
tette mind a tanari, mind a tanulo6i beszédforduldk rogzitését és elemzését. (A kooperativ tanulasra épulg,
paros és csoportos munkaszervezési orakon a tanuldk egymas kdzotti kommunikacidjanak a rogzitése csak
igen magas szint(i, korszerl technikai hattérrel valdsithatd meg. A tanari beszéd régzitése barmely 6ran
egyszerilbb technikai eszk6zokkel is megoldhato.)

A tanuldk létszama az elemzett tandrak mindegyikén: 20—-32 f6. A tanuldk életkorat, ezzel 6sszefliggésben a
pedagogusok iskolatipusok szerinti megoszlasat a 2. tablazat mutatja. Az iskolatipusok kézil a fels6 tagozat
az altalanos iskola 5-8. évfolyamat, a kdzépiskola a gimnazium 9-12. évfolyamat jelenti. A tablazatban
megjelend Kezdd pedagogus kifejezés a 0—6 év tanitasi tapasztalattal rendelkez6, 22—-28 éves pedagoégusokat
jelenti, a Nem kezd6 pedagdgus kifejezés a 6 évnél nagyobb gyakorlattal rendelkezd, 29 évnél idésebb kisérleti
személyekre utal.

2. tablazat
A pedagdgusok megoszlasa iskolatipus, nemek és tanitasi tapasztalat szerint

A pedagégusok jellemz3i A pedagogusok A pedagogusok Ossz’t’asen Oss:esen
szama aranya (f6) (%)

Felsd tagozat 10 f6 50%

Iskolatipus 20 f6 100%
Kozépiskola 10 f6 50%
Férfi 4 16 20%

Nem 20 f6 100%
N6 16 f6 80%
Kezdd pedagogus 10 f6 50%

Tanitasi tapasztalat 20 f6 100%
Nem kezd6 pedagdgus 10 6 50%

A kutatas fébb hipotézisei a kovetkez6k:

A frontalis szervezés(i 6rakon nagyobb aranyban beszélnek a pedagégusok, mint a tanulok.

A tanari beszédfordulok nagyobb terjedelmiek, mint a tanuléi beszédforduldk.

A tanari beszéd mennyiségét kevésbé hatarozza meg az iskola tipusa és a pedagogus tanitasi
tapasztalata, mint az egyén beszédsajatossagai.

Osszefiiggés van a tanari és a tanul6i beszédforduldk kozott a tandran.

A kutatas eredményei

A kovetkez§ abrak a diskurzuskutatas eredményeit mutatjak be. A 3. abra az egy tandrara jutd tanari és
tanuloi beszédforduldk atlagértékét hasonlitjia 6ssze. A 4. abra azt mutatja, hogy a tanari és a tanuldi




Anyanyelv-pedagégia VI. évfolyam, 2013/4.

beszédforduldkban atlagosan 6sszesen hany szé fordul eld. Az 5. abra az el6zd két vizsgalat eredményei
alapjan azt szemlélteti, hogy atlagosan hany sz6 hangzik el egy tanari és egy tanuléi beszédforduléban.

dbftanara
140+
1204+

1004+

a0
60
404
20

0

B Tanari beszédforduldk O Tanuldi besz édforduldk

3. abra
A tanari és tanuléi beszédfordulok szama egy tanéran (N = 20 tanéra)

dbitandra 4000 -

3000 1

2000 -

1000 1

[=]

B A tandr szavai dsszesen  OA tanuldk szavai Gsszesen

4. abra
A tanar és a tanulok 6sszes szavainak szama egy tanéran (N = 20 tanéra)

dbforduld

m A tandr sz avai forduldnként
OA tanuldk szavai forduldnk ént

5. abra
A tanar és a tanulok szavainak szama egy beszédforduléban (N = 20 tanéra)
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Megvizsgaltam, hogy milyen hatassal van az iskolatipus és a tanar tanitasi tapasztalata az elemzett
paraméterekre. A MANOVA szerint egyik tényez6 sem befolyasolja szignifikansan sem a tanarok, sem a
diakok forduldinak és szavainak a szamat, illetve a forduldnkénti szavak szamat. A tanari és a tanul6i fordulok
kdz6tt nincs kildnbség a szorasban, hasonlé mértékl a variabilitas a tanuloi beszédforduldokban, mint a tanari
beszédforduldokban. Az eredmények alapjan tehat a tanari beszédet kevésbé hatarozza meg az iskola tipusa
és a pedagogus tanitasi tapasztalata. ValoszinUsithetd, hogy a pedagdégus beszédének a sajatossagai vagy
maga a pedagogusszerep a meghatarozoéak, de ennek megallapitasahoz nagyobb minta és tovabbi elemzés
szikséges.

Szignifikans kuldnbség van a tanarok és a tanuldk szavainak szama koz6tt [F(1; 39) = 130,754; p < 0,001;
parcialis n2 = 0,803], illetve a tanarok és a tanuldk altal egy forduléban ejtett szavak szama kdzott [F(1; 39)
= 89,616; p < 0,001; parcialis n2 = 0,737]. A tanarok Iényegesen tobb — atlagosan 3642 — sz6t mondanak
egy-egy tandran, mint a tanuldk, akik atlagosan és 6sszesen 996 szot mondanak. Ezek az eredmények
azt is alatamasztjak, hogy a tanari beszédfordulok Iényegesen hosszabb terjedelmiiek, atlagosan 29 szot
tartalmaznak, mint a tanuléi beszédforduldk, amelyek atlagosan minddssze 7 szébdl allnak.

A fordulok szamaban nincs statisztikai kiilonbség a tanarok és a tanuldk kézott. A tanari beszédfordulok szama
egy tandran atlagosan 130, mig a tanuldké atlagosan 140. Ugyanakkor fontos figyelembe venni, hogy a kézel
azonos szamu tanari beszédforduld egy személyhez, a pedagogushoz tartozik, mig a tanuléi beszédfordulok
az egész osztalyt képviselik. Ez alapjan igen kisszamu beszédforduld, megszoélalasi lehetéség jut egy-egy
tanuléra.

Pearson-korrelaciéval megvizsgaltam, hogy milyen 6sszefliggés van a tanari és a tanuléiforduldk és szoszamok
kdzott. Az elemzés er6s pozitiv korrelaciot mutatott a tanari forduldk és a tanuléi forduldk kézétt (r = 0,824; p
<0,001), ez azt jelenti, hogy ha a tanari fordulék szama magas volt a tanéran, akkor a tanuldi fordulék szama
is magas volt. A tanéran elhangzott 0sszes tanari sz6 és tanuldi sz6 kdzoétt nem volt szignifikans 6sszefliggés.

Az er6s korrelacié valdszinlileg az osztalytermi diskurzus tipikus szerkezetével (Clarke 1997; Antalné 2006) és
az orakra jellemzé frontalis 6raszervezéssel, a megbeszélés médszerének hagyomanyos alkalmazasaval fligg
Ossze. A tandrai kommunikacio jellemzd alapegysége egy olyan haromelemi{ szomszédsagi par, amelynek
els6 tagja altalaban a tanar diskurzuskezdeményez6 megnyilatkozasa (kérdése vagy felszdlitasa); masodik
tagja az erre adott tanuldi reakcio; harmadik tagja pedig a tanar értékel6 megnyilatkozasa (Antalné 2006; Walsh
2006). A vizsgalati anyagot alkotd, megbeszélésre épuld és frontalis szervezés( orakat kilondsen jellemzi
ez a diskurzusfelépités. A tanaron mulik, hogy mennyi teret kap a tanuloi beszéd, ezekkel a tényez&kkel fugg
0ssze, ezzel magyarazhato a tanari és a tanuloi fordulok szama kozotti 6sszefliggés.

Kovetkeztetések

Az el6z6ekben bemutatott kutatasi eredmények igazoljak azt a kutatasi hipotézist, hogy a tanarok
Iényegesen tobbet beszélnek az 6ran, mint a tanuldok. Megnyilatkozasaik sokkal hosszabbak, mint a tanuldkeé.
Az eredmények igazoltak azt a hipotézist is, hogy 6sszefliggés van a tanari és a tanuloi beszédforduldk
szama kozott. Tovabba alatamasztjak azt a feltételezést, hogy a tanari beszédet nem a tanarok tanitasi
tapasztalata vagy az iskola tipusa hatarozza meg. Nem igazoltak egyértelmien az adatok, hogy a tanari
beszéd mennyiségét az egyéni sajatossagok hatarozzak meg.

Ezek az eredmények felhivhatjak a pedagogusok figyelmét arra, hogy nem mindig hagynak elegend§ teret
és id6t a tanuldi megszoélalasokra, nem Oszténzik eléggé a tanuldk egymas kozotti kommunikaciojat. Pedig
az ehhez hasonl6 tanaribeszéd-kdzpontu tandrdk nem alkalmasak a tanuldk 6nallé és tarsas tanuldsanak,
kommunikaciéjanak, problémamegoldé gondolkodasanak a fejlesztésére.

11
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A pedagéguskompetenciak (on)értékelése orafelvételek alapjan

A tanari beszédet meghatarozé tényezdék

A tanari kommunikacids vizsgalatok fontos tanulsaga, hogy ératervezéskor nem elhanyagolhaté szempont az
osztalytermi kommunikacios formak tudatos megtervezése. Ehhez a pedagégusoknak érdemes megismernitk
sajat beszédik sajatossagait, ennek egyik legegyszeriibb médja orafelvételek készitése és lejegyzése. Habar
a video jelenléte befolyasolja a pedagogusok és a tanuldk kommunikaciojat, még igy is igen hasznos a sajat
orarol készult felvétel megtekintése és elemzése.

A korabbi kutatédsok (Antalné 2006, 2013a; Herbszt 2010; Scheuring 2011) és a jelenlegi vizsgalat eredményei
is igazoljak, hogy a pedagogusok jellemzd beszédsajatossaga a ,bbbeszédlség”. Ennek forrasait jelen
tanulmany részletesen nem vizsgalja, &m a gyakorl6 pedagégusok — ha 8k is a ,b8beszédi” pedagdgusok
kozé tartoznak — kisérletet tehetnek arra, hogy feltarjak a beszédiket meghatarozé tényezéket, és ennek
segitségével fejlesztési tervet dolgozzanak ki.

A tanari beszédet kulonféle tényezdk hatarozzak meg egymassal kdlcsdnhatasban (Antalné 2006).
A pedagoégus beszédét meghatarozo f6bb személyi tényezdk:

a pedagogus személyisége;

a pedagogus beszédkulturdja;

a pedagogus szakmai tudasa, modszertani kulturaja;

a pedagogus aktualis jellemzéi;

a tanulok jellemzéi;

a tanuldk és a pedagdgus kdzotti kapcesolat stb.

A pedagdgus beszédét meghatarozé fébb dologi tényezék:

— atananyag;

— az ora nevelési-oktatasi célja;

— az ora didaktikai feladatai;

— az osztalyterem;

— a tanulok Iétszama;

— az alkalmazott mdédszerek és szervezési modok;
— az alkalmazott eszkdzok;

— az aktualis dologi kérilmények stb.

Az osztalytermi kommunikacié lejegyzése

Minden oralejegyzés egyben értelmezés is, ezért a lejegyzés részben fligg a lejegyzést végz6 személytdl is,
tovabba nem egyértelml a tanéran elhangzé megnyilatkozasok elhatarolasa. De még ezekkel a korlatokkal
és nehézségekkel egyltt is igen hasznos dnismereti gyakorlat minden pedagégus szamara sajat 6rajanak
a komplex elemzése. A diskurzusvizsgalatokban a kutatok — a céltol és a korpusztél fliiggéen — kilonféle
lejegyzési modokat alkalmaznak (Mark6—Bdna 2006; Boronkai 2009) (4). A pedagdgusoknak érdemes minél
egyszerlbb lejegyzési mdédot valasztaniuk, erre megfelelé a Budapesti Szociolingvisztikai Interju altal hasznalt
lejegyzési mod (4) egyszerisitett és szlikitett valtozata.

A pedagdégusok szamara javasolt kodok a tanorak lejegyzéséhez:

12
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T =tanar

D = diak

[xxx] = a tanar és a didkok tevékenységének, a nem nyelvi jeleknek a leirdsa
[...] = nagyobb (2 masodpercnél hosszabb) szlinet
[V] = technikai okok miatt érthetetlen kozlés

[?] = bizonytalan a kdzlés tartalma

* = félbeszakitas, parhuzamos beszéd

<K> = kérdés

<U> = utasitas

<E> = értékelés

<M> = magyarazat

<F> = fatikus elem

<X> = egyéb vélasztott kod
A kovetkezd orarészlet a kodok hasznalatat szemlélteti (a lejegyzésben nem valdésagos nevek szerepelnek).

T: A megszolitasnak mi a szerepe? <K>
D1: Felhivja a figyelmet, *hogy=*
D2: xhogy+* kapcsolatot teremtsen.

T: igy van. <E> A kapcsolatteremtés. <E> Kapcsolatteremtés, maris ird a kévetkez6t! <U> [a tanuldk a
flzetbe irnak] A kapcsolatteremtés az nyilvan mindig a legelején van. Tovabb! <U> Hogyan lehet még
kezdeni? <K>

D3: Erzelemkifejezés.

T: Azt mondja a Feri, hogy érzelemkifejezés. Nagyon o6rulok, hogy, hogy itt vagytok, és most szélhatok
hozzatok. Ugye? <K> <F> Es ez egy érzelemkifejezés. <M> Erzelemkifejezés a kdvetkezé. irjad, légy
szives! <U> Tovabbi 6tleteket mondjatok még! <U> Ki emlékszik? <K> [...] [ramutat a tanuléra] Mondjad,
Annal <U> <F>

D4: [dézet.
T: Idézet. <E> Lehet idézettel kezdeni. <E> igy van. <E>
D2: Rdgton egy idézettel?

T: Rogton egy idézettel. Miért ne lehetne idézettel kezdeni? <K> Es azutan? <K> Mivel folytatod, ha
idézettel kezded? <K> Na, mivel? <K> Maté? <K> <F>

D5: Megmagyarazza, hogy ki idézte, megmondja, hogy kitél idézte.

Az osztalytermi kommunikacié elemzése

Tobbféle tudomanyos nézépontbdl, tovabba kulénbdz6 kommunikacios és pedagdgiai szempontok alapjan
lehet elemezni egy videds o6rat. A pedagdégusok szédmara javasolt szempontok a tanari kommunikacié
elemzéséhez:
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— atanari és a tanuloi beszédforduldk vizsgalata;

— atanari és a tanuldi beszéd aranya;

— atanari és a tanul6i kommunikacioét kezdeményez6 megnyilatkozasok aranya;

— a beszédfordulok felépitése;

— a szoéatadasok formai (verbalis, nonverbalis stb.);

— a kommunikacié nem nyelvi jelei (gesztusok, mimika, tavolsagtartas, testtartas, egyéb mozgasok stb.);

— a beszéd zenei eszkdzei (hangerd, hangsuly, hanglejtés, beszéddallam, szilnettartas, tempd,
hangfekvés, hangszin stb.);

— atanari megnyilatkozasok egyes tipusainak a jellemzdéi;

— a kérdezob/felszoélité/magyarazo/értékeld stb. megnyilatkozasok sajatossagai;
— atanari kérdések tipusai (nyitott, zart végi kérdések stb.);

— atanari beszéd grammatikai sajatossagai;

— az instrukciok jellemzdi (szérend, terjedelem, tevékenységjelzé szok stb.);

— a szunettartas funkcioi;

— az ismétlések és a halmozasok fajtai és forrasai;

— a fatikus (kapcsolatteremt6, -tartd és -zarod) elemek sajatossagai;

— atanari magyarazat terjedelme, felépitése, szakszéhasznalata stb.;

— a tanari beszéd retorikdja;

— a tanari beszéd szokincse;

— atanari beszéd stilusa (példaul a stilusrétegek, a stiluseszk6zok elemzése);
— atanari és a tanuloi beszéd 6sszefliggései stb.

A példaként idézett retorikai témaju 6ran a megbeszélés modszerét alkalmazza a pedagoégus, frontalisan
szervezi az orat, mikdzben a diakok jegyzetelnek. A tanar és a diakok kozo6tti kommunikaciét tébbnyire a
pedagdgus iranyitja kérdésekkel és felszolitasokkal, a megszodlald kijeldlésének és a szdéatadasnak a joga
jellemzéen 6t illeti meg. Egyetlen olyan példa van az elemzett 6rarészletben, amikor a tanulé kezdeményezi a
tanar-diak kozotti kommunikaciot: R6gtdn egy idézettel? De erre a kérdésre nem ad vagy nem kér a pedagogus
megfeleld valaszt. A példaban a tanari beszédforduldk jellemz&en hosszabbak, mint a tanuléi beszédforduldk.
A diakok megszdlalasai igen révidek a pedagoégus megnyilatkozasaihoz képest.

A pedagogus jellemz8en a nevikon szdlitja a tanuldkat, a fatikus szerep( igealakokat altaldban egyes szam 2.
személyben, egy esetben tébbes szam 2. személyben hasznalja. Az 6rarészletben a pedagogus a szdéatadas
kaldnféle maodjait alkalmazza, tébbnyire kérdéssel vagy a néven szoélitdssal adja at a sz6t a tanuldknak.

Az ismétléseknek részben a jegyzetelés segitése a forrasa. De megfigyelhetd a tanari kérdések egyéb
funkcioju ismétlédése és halmozddasa is: Miért ne lehetne idézettel kezdeni? Es azutan? Mivel folytatod, ha
idézettel kezded? Na, mivel? Anna? Az Orarészlet azt is szemlélteti, hogy a pedagdgus a kérdései utan csak
egy alkalommal tart gondolkodasi sziinetet: Ki emlékszik? [...] Példat talalunk arra is, amikor beszédsziinet
nélkal szolit fel egy tanulét a tanari kérdés utan: Na, mivel? Maté? A tanuldstdmogaté tanari kommunikacionak
hatékony elemei nemcsak a gondolkodtatd kérdések, hanem a kérdések utan tartott szlinetek is, ezért fontos,
hogy megtanuljunk a feltett kérdés utédn csendben maradni, ezéltal minél tébb tanulé bekapcsolédhasson a
gondolkodasba.

A tanar beszédében megjelenik a tanuléi megnyilatkozasok szd szerinti vagy megvaltozott formaban
valé megismétlése értékeld megnyilatkozasként: Idézet. Lehet idézettel kezdeni. Majd tovabbi értékeld
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megnyilatkozast kapcsol hozza: gy van. Ez az értékeld megnyilatkozas tdbbszér is megjelenik a tanéran.
A tanulas tamogatasat hatékonyabban szolgalna az olyan pedagdégiai kommunikacio, amikor a pedagégus
az értékeld megnyilatkozasokat érveld beszédelemekkel egésziti ki. Gyakran a tanterem berendezése
indokolja a tanulok megnyilatkozasainak rutinszer(i megismétlését, hiszen a hagyomanyos padsorokra épulé
osztalyokban nem latjak egymas arcat a diakok. Ugyanakkor a tanuldi felelet rutinszer( tanari megismétliése
leszoktatja 6ket arrél, hogy egymasra figyeljenek, és nem tanuljak meg azt sem, hogy a tarsaiktdl is tanulhatnak.
Ha ugyanezt az orarészletet ugy szervezte volna a pedagdgus, hogy paros vagy csoportos munkaban kéri
a szbénoki beszéd retorikai elemeinek az 6sszegyljtését — egy kooperativan vagy egyénileg alkotott, esetleg
a pedagogus altal adott beszéd alapjan —, akkor Iényegesen tdbb tanuld vett volna részt aktivan a tanodrai
kommunikacioban és a tanulasi folyamatban.

Osszegzés

Fontos, hogy a tanulas tamogatasa kiemelt kutatasi terlilete legyen a jovébeli anyanyelv-pedagodgiai
kutatasoknak. A tanulasi képesség fejlesztésének az anyanyelvi nevelésben kuldnféle céljai és lehetéségei
lehetnek: megjelenhet tanulas-mddszertani gyakorlatokban, tanulasi tananyagokban, valamint az
anyanyelvi nevelést atfogd tanulaskdzpontu szemléletben. Ezeknek a fejlesztési céloknak az eléréséhez
a pedagogusoknak —a magyartanaroknak és a tanitéknak egyarant — magas szinten kell birtokolniuk a tanulas
tdmogatasanak és az ezt seqité pedagogiai kommunikaciénk a kompetenciajat.

A pedagoégus-életpalyamodell bevezetésével a pedagégusoknak alkalmuk nyilik arra, hogy sajat kompetenciaik
igazolasara pedagogiai portfoliot allitsanak 6ssze, ennek fontos eleme lehet a sajat orakrdl készilt
videofelvételek és a lejegyzések komplex elemzése. Kiemelt szempontja lehet ennek az dnvizsgalatnak, hogy
mennyire tanulastamogaté a pedagégus beszéde. Mennyire érthetd, vilagos, takarékos és gondolkodasra
serkent6? Megfeleld teret ad-e a tanuldéi beszédnek, a tanuldk egymas kozotti kommunikaciojanak? Az iskola
és a pedagogusok feladata, hogy felkeltsék és fenntartsak a diakok érdeklédését a tanulas irant, hogy
megtanitsak dket arra, hogyan tanuljanak, hogy megismertessék vellk a tanulas 6romét.
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Antalné Szabé, Agnes
Learning-based first-language development

There are a number of changes in the process and environment of education at school that
challenge educators. New modes of acquiring culture, among them the spread of digital learning
methods, the necessary change of the school education concept have an effect on the aims and
the framework of education at school, the applied teaching and education strategies, the use of
adaptive pedagogical methods, lesson planning methods and tools. One possible answer for
all these new challenges is competence-based self-evaluation and evaluation ofteachers. The
first part of the study defines teacher competence related to supporting learning and it also
discusses its relation to other teacher competencies. The second part shows specific examples
of knowledge-based first language development: learning-to learn materials and activities as well
as the realizations of a learning-supporting pedagogical approach and teacher communication.

Kulcsszok: tanulas, tanulasmodszertan, anyanyelvi nevelés, pedagéguskompetencia, tanari kommunikacio
Keywords: learning, learning methodology, first-language education, teacher competency, teacher
communication
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