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Az idegen szavak helyesirasanak tanitasa

osszegzését kovetéen a kooperativ tanulasszervezés alapjait mutatja be. E tanulasszervezési
modot a hagyomanyos, frontalis oktatas egy lehetséges és kivanatos alternativajaként abrazolja.
Feltarja azokat a szakirodalombdl ismert torekvéseket, amelyek a kooperativ technikak kisérleti
koriilmények kozott kimutathatoé hatasait kutattak az iskolaztatas kiilonb6zé fokozatain.
Megallapitja, hogy ezek a kutatasok a kiilonb6z6 képességteriiletekre és affektiv tényezékre
vonatkozéan egyarant a kooperativ tanulas pozitiv hatasat azonositottak. A tanulmany harmadik
része egy, a 2007-es anyanyelv-tanitasi versenyen elsoé helyezést elért anyanyelvora vazlatat és a
versenytanitas tapasztalatait kézli. Az 6ra témaja az idegen szavak helyesirasanak a tanitasa volt,
amelyet kooperativ technikaval valdsitott meg a versenyzé.

Bevezetés

Az iskola valtozo, dinamikusan fejl6d6é tudomanyos és tarsadalmi kornyezete a pedagégusoktol, koztik az
anyanyelv tanaraitdél a neveléstudomany Uj eredményeinek az alkalmazasat, a kdzosségi igények gyors
kielégitését varja el. Be kell latnunk, hogy diakjainkat ma mar nem egyszerilen irni-olvasni tanitjuk meg,
vizsgakra készitjuk fel, hanem feladatunkka valt az is, hogy olyan kompetenciak birtokaba juttassuk &ket,
amelyek lehetévé teszik szamukra az eredményes maganéleti és kdzéleti szereplést. Sziikség van tehat arra,
hogy nyomon kovessik a pedagdgiai kutatasok eredményeit, meg kell tanulnunk tovabba a hatékonynak
bizonyuldé Uj médszerek, munkaformak alkalmazasat, és figyelemmel kell kisérniink a munkaerdpiac iskolaval
szemben tdmasztott Uj kihivasait. Fel kell ismernink azt is, hogy ahhoz, hogy minden tanulét lehetéségeinek
a maximalis kihasznalasaval hatékony 6nérvényesitésre képes felnétté neveljiink, ma mar nem elegendé a
személyestudas, az egyéni képességek fejlesztése. Meg kell tanitanunk nekik a masokkal val6 egytttmiikodést,
a kozos feladatmegoldast is, hiszen életiik soran szamos kiilénb6zd helyzetben kell cselekedniik, és bizonyos
esetekben az egyéni dontés, maskor a csoportos problémamegoldas sziikséges a boldogulashoz. Roeders
(1999) is felhivja a figyelmet arra, hogy bar minduntalan szembekeriliink azzal a ténnyel, hogy az egyénektdl
elvarjak az 6nall6é cselekvésre valo képesseéget, a valésagban mindenhol a vilagon teamek, kutatécsoportok
mikodnek, és a legtobb feladat azt kivanja meg, hogy ne egy ember, hanem egy csapat dolgozzon a lehetd
legnagyobb hatékonysaggal a kilénbdzé célok eléréséért. Mindez a csoportos és a kooperativ technikak
intenzivebb alkalmazasat teszi sziikségessé az iskolakban (Ohidy 2005).

Mar a 2003-as Nemzeti alaptanterv kiemelt fejlesztési feladataiban is ezek a torekvések érzékelheték. A NAT
(2003) ajanlasa alapjan a kdzoktatas valamennyi terlletét at kell hatnia tobbek kdzdtt a megismerési és
tanulasi képesség fejlesztésének, a kdzdsségiségnek, a felnétt életre vald felkészitésnek. A 2007-es és a
2012-es Nemzeti alaptanterv nevelési-oktatasi céljai kdozott az elsd helyen all a kulcskompetenciak — kdztik
az anyanyelvi kommunikacio, a digitalis kompetencia, a hatékony és 6nallé tanulas, valamint a szocialis és
allampolgari kompetencia — fejlesztése, a kiemelt feladatok kdz6tt pedig tovabbra is helyet kapnak a 2003-as
NAT emlitett nevelési céljai (NAT 2007; 2012). A tantervi szabalyozas célja tehat az, hogy az iskolak 6nallo
tanulasra, kooperativitasra képes és ezt szikségesnek is érz6 embereket neveljenek.
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A mindennapokban leggyakrabban hasznalt, az irasbeliséghez kapcsolddé kommunikacios képességek,
mint a szdvegeértési, szOvegalkotasi képesség, illetve a helyesirastudas fejlesztése valamennyi tantargy,
ugyanakkor leginkabb az anyanyelvi 6rak kiemelt feladata. Ahhoz, hogy a szocialis kompetencia, az
egyuttmiikddési képesség is fejlédhessen az anyanyelvi 6ran, el kell szakadnunk a hagyomanyos oktatasi
modszerektél, és teret kell adnunk a kooperativ technikaknak, a csoportos és a paros munkaban végzett
feladatoknak is. A magyar nyelvi 6rak tervezésekor fontos figyelembe vennink azt is, hogy a legjobban
szervezett készségfejlesztdé 6ra sem lehet hosszu tavon hatékony és eredményes, ha az ott megszerzett tudas
nem jol alkalmazhatd, ha nem mutatja meg a didkok szamara azokat a lehetéségeket, ahol az iskolai tudas
értelmet nyer, és a mindennapokban felhasznalhat6. Nem elegendd tehat az iskolai kontextusban jol mikodé,
minden tantargy-pedagdgiai és mddszertani igényt kielégité orakat tartani, az ismeretek, a készségek és a
képességek transzferalhatésagara is figyelmet kell forditanunk (Sejtes 2006).

Tanulmanyunkban a kooperativ tanulasszervezés lehetéseégeit tekintjlk at, és bemutatjuk egy olyan anyanyelvi
Ora tervét, valamint kiprobalasanak az eredményeit, amely tartalmaban, eszkézeiben és modszereiben az
alkalmazhato helyesirastudas és az egylttmiikddési készség fejlesztését helyezte a kozéppontba.

Uj igények a helyesiras tanitasaval szemben

A helyesirast, vagyis a nyelvi kdzlések irasbeli rogzitésének kbzmegegyezésen alapuld szabalyrendszerét
(Laczké—Martonfi 2005) részben a nap mint nap latott irasképek utjan spontan, masrészt pedig tudatosan,
az iskolaban megvaldésulé szandékos fejlesztés eredményeképpen sajatitjuk el. A helyesirasi készség
fejlédését, a szabalyrendszer elsajatitasanak a folyamatat a nyelvészek, a neveléstudésok (példaul Molnar—
Nagy 2012) egyarant vizsgaljak, a pedagdogusok pedig igen nagy figyelmet forditanak a készség fejlesztéseére.
A helyesirasi szabalyok alkalmazasa egy olyan Osszetett képességrendszeren alapuld készség mikodése
altal valosul meg, ,amely lehetdvé teszi, hogy a fonéma-graféma megfelelésre, a helyesirasi, morfolégiai vagy
szospecifikus szabalyokra vonatkozoé tudasunkat alkalmazni tudjuk” (Blomert—Csépe 2012: 27) az irasbeli
nyelvi kifejezés soran.

A helyesiras szabdlyainak az elsajatitdsa még a magyarhoz hasonld, transzparens ortografiaju nyelvek
esetén is az olvasas megtanulasaval korilbelll azonos kihivast jelent a gyermekek szamara. Ennek oka
elsésorban az, hogy mig az olvasas soran a mar leirt szavakat, mondatokat fel kell ismernink, addig az iras
és a helyesiras a készség olyan produktiv hasznalatat igényli, amelynek soran a gyermek sajat gondolatait
rogziti a helyesirasi szabalyoknak megfelel6en (Blomert—Csépe 2012).

A nyelv ortogréfiai szabalyainak tanitdsa kapcsan pedagdgusként gyakran talalkozhatunk azzal a szil6i
véleménnyel, hogy a nyelvi ellenérzé funkcidkkal ellatott szévegszerkesztd programok, digitalis szétarak
kordban nincs mar szikség arra, hogy helyesirasi szabalyokat memorizaltassunk, gyakoroltassunk a
gyermekekkel. Az érvelés mogott az a mindennapi gyakorlat hizodik meg, amely a digitalis irast gyakorolva
megtapasztalhaté: a szévegszerkeszt® megjeldli, kiemeli a nyelvi vagy gépelési hibas szavakat, felkinalja
a javitas lehet6ségeit; ha iras kdzben elbizonytalanodunk egy-egy szé helyesirasat illetéen, néhany
kattintassal hozz&fériink a helyes szétari alakokhoz. Mindemellett a technoldgiai eszkdzdk, mobiltelefonok,
chatférumok terjedésével az irott nyelvi kultira és ezzel egytitt a helyesirasi norma iranti viszony atalakulasat
is tapasztaljuk (Antalné 2010). A digitalis kommunikacié soran hasznalt réviditések, a kis- és nagybetiik
kozotti kulénbségek elhagyasa lassanként begylirizik az iskolai dolgozatokba is (Nagy 2009). Gyorsabb és
raadasul gérdilékenyebb az internetes kommunikacié akkor is, ha bizonyos helyesirasi szabalyok betartasatol
eltekintiink (Antalné 2008a).

Felvet6édik tehat a kérdés: sziikség van-e a XXI. szazadban a helyesiras tanitasara? Az anyanyelv-pedagégus
valasza természetesen az, hogy igen, hiszen a helyesiras szabélyainak alapvetd ismerete nélkil az irasbeli
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nyelvi produkciok létrehozasa igen nehézkessé, csaknem lehetetlenné valna. Masrészt nem arrdl van szo,
hogy a helyesen iras jelentésége csokken, visszaszorul és megsziinik. Sokkal inkabb a helyesiras-tanitas
céljainak a megvaltozasardl és ezzel egyitt Uj feladatainak a megjelenésérél beszélhetiink (Antalné 2008a).
Sét a valtozo irasbeliség Ujabb kihivasok elé allitja az iskolat ezen a téren is.

A helyesiras tanitasa soran harom cél egyidejl megvalésulasara van szikség. Egyrészt fontos, hogy a tanulé
1) ismerje a leggyakrabban hasznalt kdznyelvi szavak helyesirasat annak érdekében, hogy ezeket ne csak
rapillantas utjan tudja elolvasni (Nagy 2004), hanem sajat szOvegeinek irasakor gyakorlottan képes legyen
alkalmazni is. Emellett fontos, hogy a tanulé 2) megértse és képes legyen alkalmazni a magyar helyesiras
szabalyait, illetve ismeretei érjék el az alkalmazhatésag olyan szintjét, amely a 3) helyesirasi szabalyzatok,
kézikdnyvek 6nallé hasznalatat is lehetéveé teszi. Az irasbeliség valtozé kdrnyezete és médiuma, a digitalis
iras-olvasas térhoditasa mindezek mellett szikségessé teszi azt is, hogy a helyesiras tanitasa kdzben a
tanuldk megtapasztaljak, hogy a kilénb6z6 kommunikacios helyzetek, a kilénbdz6 olvasdk és médiumok ma
mar nemcsak kulénbdzd stilust kivannak meg, hanem esetenként az akadémiaitdl eltéré helyesirasi norma
kovetését is megengedik (Antalné 2008a, 2010).

Sziikséges és fontos tehat a helyesiras tanitasa, tudatos fejlesztése napjainkban is. Térekedniink kell azonban
arra, hogy figyelembe vegylk a tarsadalom uj igényeit, és épitsiink a tanuldk érdekl6désének a valtozasaira
is. A helyesiras tanulasa soran fontos a szavak helyes irasmodjanak a memorizalasa, emlékezetbe vésése.
Ezt a folyamatot segiti, ha példaul a tanitast csoportos tevékenységekre, kooperativ technikakra épitjik.
A helyesiras tanitdsa soran jo alkalmat jelenthet a korszer( tanitasi modszerek alkalmazasa arra is, hogy a
tanuldk nyelvi készségei mellett a szocialis viselkedésiket is fejlesszik.

A kooperativ tanulasszervezés

A kooperativ tanulas ,olyan tanulasszervezési mod, amelyben az ismeretek atadasa, a kognitiv képességek,
a szocialis motivumok és képességek, valamint a tanulasi motivumok fejlesztése egyideji és egyenrangu
cél” (Jézsa—Székely 2004: 340). Ennek megfeleléen, ha a kooperativ tanulasrél beszélink, akkor olyan
feladatadasi médszerekre gondolunk, amelyek a tanulasi folyamat szerves részeként a diakok egyittmikddést
Célzé interakcidjat hozzak létre. A modszerre épitd tandrai szituaciokban a tanulok kiscsoportos keretek
kdzott vesznek részt az oktatasban, egyszerre fejlédik ezaltal a szocialis és az egyuttmikodési készséguk,
illetve a tandra altal célzott kognitiv képességeik is (Ohidy 2005). A kooperativ tanulasszervezés elméleti
alapjai hosszu évtizedek tapasztalatai alapjan kristalyosodtak ki. A modszer kidolgozéi sokat meritettek a
XIX. szazad végén jelentkezd reformpedagdgiai iranyzatok elképzeléseibdl. Programszeriien és tudatosan
ezek az Uj, XX. szazad eleji nevelési koncepciok alkalmaztak el8szér a csoportmunkat, a projektpedagdgiat
és a kooperativ tanulas alapjait is. A reformiranyzatok csaknem valamennyi elméleti és gyakorlati
megvaldsulasaban kbézponti szerepet jatszik a tarsadalmi életre valé nevelés és ennek tamogatasaként a
kooperativ tanulasszervezés valamilyen formaja. Kilpatrick gyermeki érdeklédésen alapuld, kutatbmunkara
épulé, kooperativ projektmunkajatél kezdve, a New School és Decroly egyittmikddésre épité szabadidbs
és munkatevékenységein at, Petersen és Freinet ontevékenység- és kooperacio-koézpontu elképzeléséig
(Németh 1998) szamos olyan elemet fedezhetlink fel a reformpedagoégidk gyakorlataban, amely megjelenik a
kooperativ tanulasszervezés programjaban is.

Fontos azonban, hogy kllénbséget tegylink a csoportmunka és a kooperativ tanulasszervezés kdzott. Mig
a csoportmunka koérébe sorolunk minden olyan tevékenységet, amelyet a tanuldk kézds, egylttes tanuldsa
jellemez, addig a kooperativ tanulas Kagan (2001) szerint négy egyszeri alapelvre éplil, amelyek jelenléte
biztositja a diakok kooperacidjat a kdzds cél, a fejlédés érdekében. A kooperativ tanulas kézben a tanuldk
kozott egyidejli, ugynevezett 1) parhuzamos interakcidk zajlanak. Ez az egyik magyarazata annak, hogy a
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kooperativ tanulas miért hatékonyabb, mint a hagyomanyos tanitas. Ekkor ugyanis egyértelmien megsziinik
a tanari kdzlés dominancigja, és a tanuldk egymassal tarsalogva, tarsaiknak és a pedagdégusnak egyarant
kérdéseket feltéve és véleményeket megfogalmazva dolgoznak. A kooperativ tanulas kdvetkez6 alapelve 2) az
épité egymasrautaltsag, vagyis az, hogy a k6z8s munka kézben szorosan dsszefligg egymassal az egyének
és a csoportok fejlédése. Ennek a feltételnek a megvaldsulasakor az egyik diak fejlédéséhez hozzajarul a
masik diak fejlédése, az egyik csoport sikere a masik csoport sikerétél is fligg. Az épité egymasrautaltsag
gyenge valtozataban ez latens mddon van jelen, valészinlsithetd az egyéni és a csoportos siker kdzotti
pozitiv dsszefliggés, ugyanakkor a csoport sikere elérhet6 anélkil is, hogy minden egyes csoporttag fejlédne.
Az épitd egymasrautaltsag erds valtozataban azonban egyetlen csoporttag sem lehet sikeres valamennyi
részt vevd csoporttag sikere nélkll; és a csoport sem lehet sikeres valamennyi csoporttag részvétele és
eredményessége nélkil. Az épitd egymasrautaltsaggal szorosan 6sszefiigg 3) az egyéni felel6sségtudat,
amely erésen hozzajarul a kooperativ tanuldsi médszerek sikeréhez. Az olyan mddszerek, amelyek ugyan
a csoportoknak tliznek ki célt, és csoportos értékeléssel is jutalmaznak, de az egyes didakokat nem teszik
felel6ssé azért, hogy a csoport kdzds céljahoz hozzajaruljanak, a diakok tanulmanyi eredményeire sincsenek
tartés hatassal. A kooperativ tanulasszervezés esetén azonban, mivel minden tanulé tisztaban van azzal,
hogy neki is fejlédnie, tanulnia kell ahhoz, hogy a csoportja eredményes legyen, a tanuldk igyekeznek részt
venni a k6zds munkaban. A heterogén tanulécsoportokban spontan kialakulé 6nkéntes részvétel altalaban
egyenlétlen. A tanéra megfelel§ elékészitésével a pedagogus feladata a tanuldk 4) egyenlé részvételének,
vagyis kdzel azonos energiabefektetésének a megvaldsitasa, amely az egész osztaly sikerének a zaloga.

A kooperativ tanulas néhany programja és gyakorlati megvalésulasa

A nyugati pedagdgiai hagyomanyban gydkerez8 (Kagan 2001) kooperativ tanulasszervezés hatékonysagaval,
kiilonb6z6 tantargyakban torténd alkalmazasaval az 1970-es évek 6ta intenziven foglalkozik az észak-amerikai
és a nyugat-europai kutatoi diskurzus (J6zsa—Székely 2004). A médszerrel hazankban el8szér Fabian Zoltan
(1964) keresett kapcsolatot, amikor a kooperativ technikak alkalmazasaval prébalkozott tandrai keretek kdzott.
Fabian a csoportos és a kooperativ munkardl még mint elsd kisérletekrél ir, és méltatja az Uj modszerek
hatékonysagat kiemelve féként a kozdsségi szellemre, az egyuttmikodésre gyakorolt pozitiv hatasukat.

A Benda Jézsef nevével fémjelzett humanisztikus kooperativ pedagdgia mar programszeriien hirdette a
kooperacid elényeit, és hozottétre egy olyan egylittmiikbdésre alapozé iskolamodellt, amely a tarsas készségek
fejlédését és a tanulas eredményességének a névelését egyenrangu célként igyekezett megvaldsitani (Benda
2002; Jozsa—Székely 2004; Pap-Szigeti 2007). A program alternativ modellkisérletként indult 1982-ben,
és mara onallé folydirattal, iskolaval, alapitvannyal és fejlesztési kézponttal rendelkezik. A program egyik
legfontosabb céljanak azt tartja, hogy a tanuldk szamara egy olyan — leginkabb a reformpedagdgia iskolaira
jellemzé — tarsas teret alakitson ki, ahol a gyermeki 6ntevékenység és a teljesitménycentrikussag mellett a
kortarsakkal és a tanarral folytatott interakciok elnyerik a szocializacios szerepuket. F6 térekvésik az, hogy
az iskolabdl kikerllé gyermek olyan egylttmiikddésre, csapatmunkara képes felnétt legyen, aki tisztaban van
sajat értékével és képességeivel is. Ennek érdekében a program a tanitast tanulasszervezési folyamatként
definialja, ahol a hangsuly nem a tanar iranyitd szerepén, hanem a gyermek 6nallé megismerési tevékenységén,
Onszabalyozo tanulasan van (Benda 2009). Benda Jozsef kiemeli, hogy a HKT-programban részt vevé tanulok
tanulmanyi eredménye, az IEA-vizsgalatokban nyujtott olvasasmegértési fejlettsége meghaladta a programbdl
kimaradt kontrollcsoportok teljesitményét. Emellett kimutathaté az is, hogy a kooperativ technikaval tanitott
diakok iskolahoz vald viszonya javul, tarsas kapcsolataik 6sszetettebbé, egytttmikddési hajlamuk elényds
hatasa nyilvanvaléva valik, énképlk pozitivabb lesz (Benda 2002).

Benda Jozsef évtizedes multra visszatekintd, eredményes iskolakisérlete mellett tdbb reformtérekvés, igy
példaul Liposits Zsoltné, Marcz Rébertné vagy Vonyé Jézsefné programja (Vastagh 1996) is példat jelent a
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kooperativ tanulas atfogo, iskolaszint(i megvaldsitasara. Mindezek mellett tébb kiilféldi és néhany hazai kutatoi
program is alkalmazta mar a kooperativ tanuldsszervezés moddszeregyuttesét, amelynek hatékonysagat
tobb kognitiv és affektiv készség és képesség mentén sikerllt igazolni. A nemzetkdzi szakirodalomban
gyakran vizsgaljak kontrollcsoportos kisérleti elrendezésben a kooperativ tanulasszervezés idegennyelv-
tanulasra gyakorolt hatasait, és rendszerint pozitiv tapasztalatokrél szamolnak be (Servetti 2010; Szewkis
et al. 2011; Jurhill 2011). Kelemenné (2012) a szakiskolas tanulok tantargyi attitldjeit kutatva megallapitotta,
hogy a kisérletében részt vett tanuldok kérében szignifikans javulas allt be a kooperativ modszerekkel tanitott
tantargyak iranti viszonyulas és a tarsas viselkedés terén, valamint a tanulas kedveltségében. Kelemennééhez
hasonlé eredményekrél ir Daron, Buchs és Desbar (2012) is a kooperativ tanulas modszeregyittesének,
azon belll is a Jigsaw-technikdnak az énképre, az énhatékonysagra, az dnértékelésre és az iskola iranti
viszonyulasra gyakorolt hatasat elemzé tanulmanyaban. Jozsa Krisztian és Székely Gyorgyi (2004)
kontrollcsoportos kisérletikben a matematikai szévegesfeladat-megoldd készségre, a matematikai énképre
és az egyuttmikddési készségre vonatkozéan mutattak ki a kooperativ tanulas pozitiv hatasat. A tanuldk
énképének kismértékl pozitiv valtozasat Kovacs (2004) is megallapitotta, kooperativ testnevelési jatékokban
részt vevo serduldk korében. A kooperativ technikak jotékony hatasat nemcsak a kdzoktatasban, hanem
az informatikai fels8oktatasban részt vevd hallgatok koérében is megfigyelték mar elsésorban a szocialis
készségek fejlédése, illetve a kurzuson vald részvételi hajlandésag vonatkozasaban (Pap-Szigeti 2007).
A Kkooperativ tanulasszervezés az anyanyelvi készségek fejl6désében, az ismeretek elsajatitdsaban
kimutathaté hatasat viszonylag kevés altalunk ismert kutatas vizsgalta (példaul Ulas 2010), ugyanakkor ezen
a téren is elmondhatd, hogy a kooperativ munkaforma a hagyomanyos, egyéni és frontalis éraszervezésnél
hatékonyabbnak bizonyult, a kisérleti programokban részt vevé diakok jobb eredményeket értek el példaul az
irasjelhasznalat elsajatitasa terén.

A hatékonysagvizsgalatok, a kooperativ tanulasra épitd kisérleti programok mellett t6bb olyan médszertani
jellegli munka, folyoiratcikk is napvilagot latott az utdbbi években, amelyek a kooperativ tanulasszervezés
gyakorlati megvaldsitasahoz nyujtanak segitséget. Szamos tantargyhoz kapcsoléddan talalkozhatunk
kooperacidra épitd oraleirasokkal, -vazlatokkal, pedagdgusi tapasztalatokkal a szakirodalomban (példaul
Priskinné 1999; Cs. Marton 2010; Palfi-Mikulas 2012; Tuba 2012; Kovacs 2013). A magyar nyelv és irodalom
miveltségterllet tantargyainak modszertani szakirodalmat szintén szamos olyan kdzlemény szinesiti, amely
kooperativ tanulasszervezésen alapul6d tanérai megoldasokat tesz kézzé (példaul Pethéné 1999; Boronkai
2005; Bakonyi 2009; Berek 2009; Kropfné 2010; Piskoltiné 2010; Katonané 2011; H. Molnar 2012).

Az interaktiv, kompetenciaalapu, kooperativ tanulasszervezésre épit6 tanérakhoz hasonlé magyar nyelvi
orak tervezéséhez és megvaldsitasahoz kivald alkalmat jelentettek a 2000 6ta rendszeresen megrendezett
anyanyelv-tanitasi versenyek. A versenyt az ELTE Mai Magyar Nyelvi Tanszéke megalakuldsanak 30.
évforduldja alkalmabdl hagyomanyteremtd szandékkal rendezték meg 2000-ben elészdr, majd 2010-ig minden
tanévben Ujabb valaszthaté témakkal vartak a szervez6k a magyar felséoktatasi intézmények magyar szakos
hallgatéit. A 2002 6ta a Szemere Gyula anyanyelv-pedagodgiai kutatocsoport védnoksége alatt meghirdetett
versenynek minden évben mas-mas felséoktatasi intézmény adott otthont (Antalné 2008b). 2007-ben az egri
Eszterhazy Karoly Fdiskola vallalta a verseny megrendezését marcius 26—27-én. Az egyetemi kategoériaban a
szooOsszetételek, az irasjelek és az idegen szavak helyesirdsanak a tanitasa kozul valaszthattak a résztvevék.
Az aldbbiakban bemutatunk egy kooperativ tanulasszervezésre épit§ tandrat, amelynek kidolgozdja és
megvaldsitdja a 2007-es orszagos anyanyelv-tanitasi verseny elsé helyezettje volt az egyetemi kategoriaban.

A tanora tervezésének az elvei

A helyesiras tanitasa tehat az anyanyelvi nevelés egyik fontos feladata, hiszen a helyesirasi készség megfeleld
elsajatitasa nélkil az irasbeli kommunikacié nem lehet sikeres. Az anyanyelvi 6ran megszerezhet6 készségek
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kozul a szdvegeértés és a szdvegalkotas mellett a helyesiras az, amelynek hasznalatara a mindennapokban a
leggyakrabban kerul sor, ezért elengedhetetlen, hogy alkalmazhato, kdnnyen transzferalhato helyesirdstudast
alakitsunk ki tanitvanyainkban. Legyen sz6 az irasjelek, az 6sszetett vagy az idegen szavak helyesirasarél
az uj ismereteket bévité orakat kdvetéen, a gyakorlas soran olyan kontextust kell teremteniink, amelyben az
iskolai és az iskolan kivuli tudas kdzelit egymashoz, és az alkalmazas mddja, a tanulas miértje vilagossa valik
a tanuldk szamara.

Az idegen szavak helyesirasat feldolgoz6 gyakorlédra tervezésekor arra torekedtiink, hogy az idegen szavakra
vonatkozé szabalyok tobbségének alkalmazasara sor kertljon a tanitas soran. Ugyanakkor célunk volt az is,
hogy mindez ne direkt moédon térténjen, hanem valamilyen, a valésagban is eléfordulé helyzetbe agyazva.
Célunk volt az, hogy a diakok megérezzék: az idegen szavak nem elszigetelve léteznek a magyar helyesiras
rendszerében, hanem talalkozhatunk vellk példaul a tulajdonnevek, az 6sszetett és a tdbbszoérésen dsszetett
szavak helyesirasanak a tanulasa kézben is. Fontosnak tartottuk, hogy a tanuldk lassak azt, hogy a helyesiras
szabalyait nem egyszerlien szavakra kell alkalmaznunk, hanem fel kell figyelnink arra is, hogy a szavak,
amelyeken bizonyos helyesirasi torvényszeriiségek érvényesllnek, a mindennapi kommunikacié soran
szbvegekbe agyazottan és nem izolaltan, 6nmagukban fordulnak elS. A helyesiras tanulasanak valddi célja
és értelme pedig nem az iskolai tesztek kitoltése, hanem az, hogy a hétkéznapi helyzetekben, szévegeink
megalkotasakor képesek legylink meghatarozott kommunikacios céloknak és kilénb6z8 szdvegtipusoknak
megfeleléen, az értelemtikrézés feladatat érvényesiteni.

Mivel napjainkban a szocialis kompetencia fejlesztése, az egylttmikoddési készség kialakitasa az iskola egyik
legfontosabb feladata, meghatéroz6 munkaformanak a kooperativ tanulasszervezést valasztottuk, és arra
torekedtunk, hogy a gyermekek k6z6s munkajara, az egymassal és a pedagogussal valé egyuttmikodésre
épuljén a tanéra.

Modszerek, munkaformak, eszk6zok

Bar a versenytanitas alapvet6en a kooperativ munkara épiilt, a valtozatossag elvét (Antalné 1995) figyelembe
véve egyeni és frontalis munka alkalmazasara is sor kerult az 6ran, a kooperativ tanulas kiegészitésére, illetve
annak tamogatasaként.

Az 6ra kezdetén szines papircsikokra irt idegen eredet( féldrajzi nevek, személynevek, egyszer( és 6sszetett
szavak segitségével, véletlen médszerrel osztottuk négy csoportra az osztalyt. A gyermekek ezt kovetden
mindvégig ezekben a csapatokban dolgoztak; és az er6sebb motivaltsag elérése érdekében minden odrai
feladatra pontokat kaptak. A diakok elsé feladata az volt, hogy a papircsikjukon szereplé szét a kapott utasitas
szerint toldalékoljak, vagy 6sszetett, illetve tdbbszérdsen dsszetett széva alakitsak, valamint sajat szavaikkal
fogalmazzak meg a széra vonatkozé szabalyt. A tanuldk egyéni munkajanak ellendrzése frontalisan tortént,
és minden helyesen irt szé, illetve j6l megfogalmazott szabaly utan egy-egy pontot kapott a csoport. Ezaltal
megvaldsult az egyéni felel6sség és az egyenld részvétel (Kagan 2001) kovetelménye, hiszen a gyerekek
egyeni feladatmegoldasatol fiiggétt a feladaton nyert 6sszesitett pontszam, és valamennyi tanulé egyenld
mértékben jarulhatott hozza az eredményhez. Ennél a feladatnal a helyesiras témakdrében kiilénb6zé
terlletek vizsgéalatakor szerzett ismeretek alkalmazasara kerllt sor, és a tanuldok megfigyelhették, miként
tagozddnak be az idegen szavak a magyar helyesirasu szavak rendszerébe.

Ezt kovetden minden csoport meghatarozott szdévegtipust hozott létre, felhasznalva valamennyi csapattag
szavat. A szdvegtipusok jellemzdinek megfelel6 alkalmazéséat az ellenbrzés soran a tébbi csoport értékelte;
akkor jart pont a feladatmegoldasért, ha kitalaltak, hogy milyen széveget kellett alkotniuk a tarsaiknak, ellenkezé
esetben nem. A feladat megoldasa soran a didkok egyrészt gyakorolhattak az alldshirdetés, a reklam, a
filmajanld és a hir szdvegtipusanak a felismerését, masrészt felfigyelhettek arra, hogy az idegen szavak

43



Anyanyelv-pedagégia VII. évfolyam, 2014/1.

— és minden egyéb sz6 is — a hétkdznapok soran nem énmagukban, hanem szdvegek, megnyilatkozasok
részeiként fordulnak elé.

Az ora kovetkezd részében Ujsagcikkekkel — filmajanléval, cégismertetével és riportokkal — dolgoztak a
tanuldk; egy-egy rovid részletben kellett megtalalniuk egy hibasan irt idegen szét, majd ezt egy kartyara irva
a feladatkildés mddszerével (Kagan 2001) at kellett adniuk javitdsra egy masik csoportnak. A hangjel6lési
problémakra iranyuld hibakeres6 és -javité feladat frontalis ellenérzése utan révid és hosszi maganhangzés,
valamint egy és kett6z6tt massalhangzds szavakat kellett a megfelel6 hangzéval vald kiegészités alapjan
csoportositani a diakoknak. A hazi feladatban az egyik szécsoport valamennyi elemének felhasznalasaval a
kdnyvajanloé szévegtipusanak megfeleld szdveget kellett alkotniuk. A hazi feladat megoldasakor kerilhetett sor
a szotarhasznalat képességének a fejlesztésére. A gyerekeknek ugyanis amellett, hogy az idegen szavakat
szbvegbe foglaltak, irniuk kellett egy olyan kényvajanlét is, amelyben a szavak magyar megfelel6i szerepeltek.
A foglalkozas zarasaként a hazi feladat kijelolése mellett kozos 6sszefoglalasra és az érai munka értékelésére
is sor kerlt.

Az idegen szavak helyesirasanak gyakorlasara tervezett éra soran tehat kooperativ technikak alkalmazasaval
szamos helyesirasi szabaly megbeszélése és alkalmazasa mellett a szbvegalkotasi készség fejlesztése
is helyet kapott, és az alkalmazott mdédszerek jellegébél adéddan a tanuldk egyuttmikddési készsége is
fejl6dott. A negyvendt perces ora alatt sszesen hét feladat, részfeladat megoldasara és ellenérzésére volt
lehetdség.

A gazdasagossag elvének (Antalné 1995) eredményes érvényesitésére elsésorban az alkalmazott eszkdzdk
hatékonysaga miatt volt lehetéség. Az 6ra soran a feladatadashoz, a részésszefoglalasokhoz és az
ellen6rzésekhez kivetitett didkat hasznaltunk. Ez a médszer a hagyomanyos tabla-kréta tipusu ellendrzéseknél
sokkal kevesebb idét vett igénybe. Ezzel a médszerrel masodpercek alatt valtak a feladatok egyértelmiivé, a
megoldasok szemléletessé, az ellendrzések latvanyossa. A projektor alkalmazasaval nyert értékes perceket
pedig a valtozatos feladatok megoldasara, a felmerilt kérdések megvalaszolasara, egy-egy bonyolultabb
szabaly megbeszélésére és a k6zos Osszefoglalasrafordithattuk. A csoportok nevét jeld16 tablak, a feladatlapok
gondos el6készitése, a feladatkildésre hasznalt kartyakon szerepl és elhangzott egyértelm( utasitasok
szintén gordilékenyebbé tették az érat. A csoportalakitashoz hasznalt szines papircsikok a késébbiekben is
jo szolgalatot tettek: altaluk valt kénnyen koévethetévé a pedagoégus szamara az, hogy ki kapott mar feladatot
az o6ran, és ki nem. A tanitas soran ugyanis a szinek alapjan jelélhettik ki a csendkapitanyokat (Kagan
2001), az egyes feladatokban a csapatok altal szerzett pontokat 6sszeszamlald vagy az elkésziilt szévegeket
felolvasoé tanuldkat.

A tanéra gyakorlati megvalésitasanak a tapasztalatai

Atanitas soran végig érzékelhetd volt a tanuldk oldott viselkedése, készséges egyuttmikddése a pedagdgussal
és a tarsakkal egyarant. Nem is a csoportok kdzott zajld verseny izgalma mozgositotta ket leginkabb, hanem
az, hogy az é6ra alatt mindvégig volt feladatuk, és ezek a feladatok egyrészt ismerések voltak a szamukra,
masrészt Ujdonsagot jelentett a kontextusuk, valamint az ellenérzés madja, a feladatok egymassal valé szoros
Osszefliggése. A tanuldk lelkesen, 6rommel, és ami a legfontosabb, eredményesen mikddtek egyitt. Az 6ra
egyértelmUien sikeres volt, és ez is bizonyitja a kooperativ tanulasszervezés létjogosultsagat az anyanyelvi
nevelésben.

Az informacios és a kommunikécios technoldgia anyanyelvi 6ran valé alkalmazésa tapasztalataink szerint
amellett, hogy goérdilékenyebbé és gazdasagosabba teszi a tanitast, a gyerekek szamara is izgalmas, és
ujdonsagotis jelenthet. Figyelmik sokkal inkabb lekdthet6, motivaltsaguk megtarthatd, ha az 6ran folyamatosan
torténik valami, ami érdekes, és a mindennapjaikhoz kozel all. A televizidval, a szamitégépes jatékokkal, az
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internettel konnyebb gy felvenni a versenyt a tanuldk érdeklédéséért folyd kiizdelemben, ha alkalmazzuk
a technika Ujitasait, az érara bevisszik a komputert, a kivetitét, az interaktiv tablat, és olyan feladatokat
adunk a diakoknak, amelyek szamukra is vildagossa teszik az iskolai tudas hasznossagat, és ramutatnak az
alkalmazhat6sagara.

Osszegzés

Azinformacids tarsadalombanvalé eredményes szerepléshez elengedhetetleniil sziikséges, hogy a kbzoktatast
elhagyé diakok alkalmazhaté tudassal, megfelel6en fejlett kommunikaciés kompetenciaval, transzferalhato
helyesirastudassal rendelkezzenek, és képesek legyenek egymassal egyuttmikddve, hatékonyan dolgozni a
kdz0s célok érdekében. Mindez feltételezi, hogy az iskolaban, a magyar nyelvi 6rakon az ismeretek atadasan
tul a képességek fejlesztésére, valds kommunikacids és helyesirasi problémak megoldasara is sor kerdl;
a frontalis osztalymunkat kooperativ tanulasszervezés és mas, a tanuldk interakcidira épité munkaformak
egészitik ki. Tapasztalataink szerint az informatikai eszk6zok és a kooperativ technikak egyuttes alkalmazasa
aktiv és motivalt tanul6i magatartast eredményez, még a pedagdégus szamara ismeretlen diakok koérében is.
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Nagy, Zsuzsanna — Ronté, Luca
Teaching the spelling of foreign words

This study the bases of cooperative learning organization after summarizing the social and
pedagogical challenges of teaching spelling. This method of learning organization is depicted
as a possible and preferred alternative to traditional frontal teaching. It reveals the efforts known
from literature that investigated the effects of cooperative learning in experimental settings, at
various levels of schooling. It concludes that all this research has identified the positive effect of
cooperative learning concerning various skill areas and affective features. The third part of this
study shows the lesson plan of a first-language class from a first-language teaching competition
in 2007 and it also discusses the experience of the teaching itself. The topic of the lesson was
the teaching of spelling foreign words that was realized with cooperative techniques by the
contestant.

Kulcsszék: helyesiras-tanitas, kooperativ tanulasszervezés, anyanyelv-tanitasi verseny
Keywords: teaching spelling, cooperative learning organization, first-language teaching competition
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