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Varga-Moénok Eszter

Szovegértés anyanyelven és idegen nyelven

A tanulmany egy kutatast mutat be, amely azt vizsgalja, hogy a szévegkonnexitast és -koherenciat
léetrehozo nyelvi elemek hogyan alapozzak meg a szovegérté olvasast a magyar mint anyanyelv
és a német mint idegen nyelv esetében. A vizsgalat két irodalmi szoveg magyar és német nyelvii
valtozatainak szovegnyelvészeti 6sszehasonlité elemzésére épiil. Az eredmények ravilagitanak
arra, hogy a két nyelvben hasznalt sz6vegosszekotd eszk6zok szamos hasonlésagot mutatnak,
és ez tamogatja az idegen nyelvi szovegértés fejlesztését. A tanulmany elsé része az anyanyelvi
és az idegen nyelvi szovegértés kapcsolatat vizsgalja, a masodik rész a kontrasztiv megkozelités
szerepét elemzi az idegennyelv-tanulasban, kiemelve a nyelvek kozo6tti strukturalis parhuzamok
és eltérések jelentéségét. Az elemzés megallapitja, hogy az anyanyelven megszerzett nyelvi
tudatossag és a nyelvi struktiurak 6sszevetése hatékonyan segiti az idegen nyelvi szoévegértést
irodalmi szévegek esetén is.

Bevezetés

A modern tarsadalomban, ahol az informacié gyorsan aramlik, és folyamatosan valtozik, a szOvegértd olvasas
a hatékony informaciofeldolgozas kulcsfontossagu eszkdze. A szdvegértés fejlesztése a magyar oktatasi
rendszerben explicit médon hagyomanyosan az alsé tagozaton torténik, ugyanakkor a felsd tagozaton és a
kdzépiskola szintjén is szilkséges lenne, hiszen minden tantargy esetében elengedhetetlen a magas szinti
szbvegeértés a sikeres el6rehaladashoz (Steklacs 2018: 43; Fejes et al. 2022: 19). Az iskolai teljesitmény
kontextusaban nemcsak az anyanyelvi tantargyak esetében kiemelten fontos a tanulék j6 szdvegértése,
hanem az idegennyelv-elsajatitas szempontjabdl is. Az anyanyelvi és az idegen nyelvi szOvegértés szoros
kapcsolatban allnak egymassal (Lutjeharms 1988: 9), az idegen nyelvi szdvegértés azonban még az
anyanyelvinél is komplexebb folyamat, hiszen a nyelv szokincsébdél, nyelvtani strukturaibdl, illetve a szévegek
megértéséhez szikséges hattértudasbadl is kevesebb all a tanuldk rendelkezésére.

Az idegen nyelvi szOvegértést vizsgald kutatdsok egyik f6 tertlete irodalmi szdvegek szdvegnyelvészeti
eszkozokkel torténd vizsgalata. A tanulmanyban bemutatott kutatas szévegkorpuszat olyan irodalmi szévegek
alkotjak, amelyek didaktikai szempontbdl megfelelnek az idegennyelv-oktatas céljainak. Az eredmények
igazoljak, hogy azirodalmiszovegek fontos szerepetjatszanak a kildnb6z6 nyelvikompetenciak fejlesztésében,
emellett jelentsen kibdvitik az iskolai nyelvoktatas lehetéségeit, példaul fokozott mértékben teszik lehetévé
nevelési célok megvaldsitasat is (Feld-Knapp 2005; Hofmann 2006; Ehlers 2008; Badstibner-Kizik 2018;
Daréczy 2018; Kertes 2018; Varga-Monok 2021). Az irodalmi szbvegek tandrai alkalmazasahoz specialis
tanari tudasra van szikség, a szévegértés megvaldsulasaval kapcsolatos ismeretek fontos részét alkotjak a
nyelvtanarok szakmai tudasanak.

A tanulmany elsé része az anyanyelvi és az idegen nyelvi szovegértéssel foglalkozik, ezek 6sszefuggéseivel,
valamint az irodalmi szovegek értésének a sajatossagaival. Emellett kiilon fejezet elemzi a kontrasztivitas
szerepét az idegennyelv-oktatasban. Az anyanyelv és az idegen nyelv 6sszehasonlitdsanak, a hasonlésagok
és a kulénbségek tudatositasanak fontos funkcidja van a nyelvi tudatossag kialakulasaban, ez pedig nagy
hatéssal van az idegennyelv-tanulasra.
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A tanulmany masodik része két irodalmi széveg (Piroska és a farkas, Orémdda) magyar és német nyelvi
szbvegvaltozatanak az elemzésén keresztul mutatja be, hogy mely szévegdsszekotd elemek hozzak létre
ezekben a szbvegekben a szdvegkonnexitast €s -koherenciat. Az elemzések célja a széveggel kapcsolatos
Ujabb ismeretek szerzése, a szdvegek transzparenssé tétele. A tanulmany rdmutat arra is, hogy ezek az Uj
ismeretek miért dontd jelentéségliek az idegen nyelvet tanité pedagégusok szamara a szovegértés fejlesztését
célzo didaktikai munka megalapozasahoz. A szdvegek szdvegnyelvészeti elemzése és ennek eredményei
alkalmasak lehetnek a pedagogusi hattértudas bévitésére, differencialasara, ezaltal lehetévé valik az igy
transzparenssé tett szovegek didaktizalasa, tandrai felhasznalasa a szévegértés fejlesztése érdekében.

A jelen tanulmanyban azokat a nyelvi elemeket vizsgalom a két kivalasztott szdvegben, amelyek a
szOvegkonnexitast és -koherenciat hozzak Iétre, ezaltal pedig megalapozzak a szdévegeért6 olvasast a magyar
mint anyanyelv és a német mint idegen nyelv esetében. A kontrasztiv megkozelitésli szovegnyelvészeti
elemzés feltarja ezeket a nyelvi elemeket, az ezekben megfigyelheté hasonlésagokat és kiilonbségeket a
magyar €s a német nyelv tekintetében.

Az anyanyelvi és az idegen nyelvi szovegértés

Az anyanyelvi és az idegen nyelvi szOvegértés kutatasa a 20. szazad kozepe 6ta tobb tudomanyagban
egyre hangsulyosabb szerepet kap. Ez a tendencia tébb tényezbre is visszavezethetd. A nyelvtudomany a
20. szazad utols6 évtizedeiben atlépte a korabbi hatarait, és a mondat helyett a szOveget kezdte vizsgalni
mint az emberi kommunikacié alapvetd egységét (Helbig 1990: 13; Adamzik 2016: 4-6; Fix 2019: 22).
Ezzel a paradigmavaltassal jott létre az Uj nyelvtudomanyi diszciplina, a szévegnyelvészet, amely a széveg
szerkezetét, kontextusat és az olvaséval valo interakciojat allitja a vizsgalatai kdzéppontjaba. Ezek a tényez6k
alapozzak meg a széveg szintjén a szovegértést.

A pszicholégiaban a kognitiv pszicholégiai iranyzat 20. szazad kdzepi megjelenésétdl kezdve foglalkozik a
szbvegértéssel mint mentalis mivelettel. A kognitiv pszicholdgia eredményeinek a felhasznalasaval szulettek
meg a pszicholingvisztikai olvasasi modellek, amelyeknek célja, hogy az olvasas-szdvegértés nem lathatd
folyamatait szemléltessék (Adamikné Jasz6 2006: 531). Az olvasasi modellek tdbbsége az anyanyelven
torténd olvasasra fokuszal, egyes elemeik azonban j6l adaptalhatdk az idegen nyelvi olvasasra is.

A pedagdgia szempontjabol a szovegértés vizsgalata nemcsak a kezdeti olvasastanulas és -tanitas
modszertana miatt kap kbzponti szerepet, hanem a magyar diakok hazai és nemzetkdzi felméréseken mutatott
egyre romlo teljesitménye miatt is (Adamikné Jasz6 2006: 9). A szOvegértés fejlesztése az oktatasi rendszer
feladata, amelyet ilyen iranya tudomanyos kutatasi eredményekre és modszertani innovaciokra alapozva
lehet elérni.

A sz6vegértés tényezdi

A szbvegeértd olvasas komplex folyamatat rendkivil sok tényezd befolyasolja. Mar az olvasasi készség
elsajatitasaban fontos szerepet jatszik a szociokulturalis hattér, a csaladi kornyezet, illetve a szociodkonomiai
sajatossagok (példaul Cs. Czachesz—-Vidakovich 1996; Eggert—Garbe 2003; Sipos 2022), valamint a nyelvi
tudatossag megfeleld szintje (Adamikné Jaszo 2006; Juhasz 2021). Nyelvi tudatossagon egy olyan 0szténds
analizaldképességet értink, ,melynek segitségével medfigyeljiuk beszédinket, s alkotérészeire bontjuk”
(Adamikné Jaszo 2006: 153), mas megfogalmazas szerint ,annak megértése és alkalmazasa, hogy a
nyelv hogyan makddik” (Juhdsz 2021: 28). A nyelvi tudatossdg nemcsak az olvasastanulas szempontjabdl
elengedhetetlen, hanem pozitiv hatassal van az idegennyelv-tanulasrais. Az ezzel kapcsolatos koncepcidkban
fontos szerepet jatszik az anyanyelv, a kordbban tanult idegen nyelvek és az éppen tanulandd Uj nyelv
O0sszehasonlitasa (Schmidt 2010: 864).
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Az iskolas, mar olvasni tudo gyerekek olvasasi, szdévegeértési teljesitményében az olvasasi motivacié, valamint
az olvasasi stratégiak ismerete és hasznalatanak a képessége is meghatéroz6é mind az anyanyelv, mind az
idegen nyelv szempontjabdl. A(z olvasasi) motivacio kérdése az idegennyelv-tanulasra és -tanitasra iranyulé
kutatasoknak is egyik kdézponti iranya (Dornyei et al. 2006; Riemer 2010; Taboada et al. 2013; Li—-Gan 2022),
hiszen a célnyelvre iranyuld tanulasi motivacido nagymértékben meghatarozza a nyelv elsajatitasanak a
sikerességét. A motivacié mellett az anyanyelven elsajatitott olvasasi stratégiak is fontos szerepet jatszanak
az idegen nyelvi szovegértésben, hiszen a stratégiak (részben) transzferalhatok a nyelvek kézoétt (Lutjeharms
1988: 37, 141; Marschall 2001; Jacquin 2010; Kaiser et al. 2010: 175; Lutjeharms 2010: 21-23).

Az idegen nyelvi szovegértés sajatossagai

Az olvasasi folyamat alapvet&en hasonloan mikddik anyanyelven és idegen nyelven, hiszen hasonlo eljarasok,
stratégiak és komponensek mentén zajlik (Lutieharms 1988: 9), a szévegértésben azonban jelent8s eltérések
is tapasztalhatok attél fliggéen, hogy a tanuldk az anyanyelviikdn vagy idegen nyelven olvasnak. Az olvasasi
€s a szovegeértési eltérések kuldondsen markansan jelennek meg a kezdd és a gyengén teljesité olvasok
korében, akik szamara a széfelismerés is nehézséget okoz. Ugyanakkor az idegen nyelvi olvasas bizonyos
sajatossagai a haladé nyelvtanuldk esetében is relevansak (Grabe 2009: 130).

Az idegen nyelvi olvasast és szdvegértést szamos tényezd befolyasolja, ilyen példaul az anyanyelv és az
idegen nyelv kapcsolata, a tanulé tapasztalatai mas idegen nyelvekkel, a nyelvtudas aktualis szintje vagy
az anyanyelvi olvasasi készség transzferalasanak a lehetéségei (Lutjeharms 1988: 137). Az anyanyelv és az
anyanyelvi olvasasi és szdvegértési készség szerepe nem elhanyagolhaté az idegen nyelvi olvasastanulas
szempontjabdl, am nem minden esetben meghataroz6. Abbdl indulunk ki, hogy az idegen nyelven olvasni
tanul6 diak mar az anyanyelvén elsajatitotta az olvasasi képességet, és ez befolyasolja az idegen nyelven
torténd olvasast azoknak a kognitiv mechanizmusoknak a segitségével, amelyek minden nyelvben azonosak,
ezért transzferalhatok. Az olvasasi stratégiakkal kapcsolatban feltételezheté, hogy ezek csak részben
transzferalhatdk, az anyanyelvi stratégiak atvitele az idegen nyelvre altalaban inkabb az idegen nyelvi
olvasasi kompetencia elsajatitasanak kezdeti szakaszaban torténik, a nyelvtudas fejlédésével azonban egyre
inkabb a célnyelvspecifikus stratégiak kerllnek el6térbe. A nyelvtudas tekintetében az empirikus kutatasok
azt a feltételezést tamasztjak ala, hogy az idegen nyelvi kompetencia er6sebb el6rejelz6je az idegen nyelven
valo olvasasi teljesitménynek, mint az anyanyelvi olvasasi készség. Ezeknek és szamos mas komponensnek
az egyuttes vizsgalata szilkséges ahhoz, hogy az idegen nyelvi szévegértést egy sajatos tulajdonsagokkal
rendelkezd folyamatként tekinthessik, és ne csak ugy, mint az anyanyelvi olvasashoz képest redukalt
készséget (Ehlers 1998).

Az irodalmi szévegek értésének sajatossagai

Az irodalmi szovegek olvasasa és értése sok szempontbdl hasonlit a hétkéznapi, informativ szovegek
olvasasara és értésére. A szOvegeértés alsoé szintjei ugyanugy mikoddnek, a betlk és a szavak dekdédolasanak
a folyamata megegyezik minden irott szOveg tekintetében, a felsd szinteken viszont jelentés kiilonbségek
vannak, amelyek mas jellegii kompetenciakat varnak el az olvasétol. Az irodalmi szbvegek olvasésa
parbeszéd a szbveg és az olvaso kozott, amelynek egyik oldalan a szoveg all, amely azonban nem ad meg az
olvasénak minden értéshez szikséges informaciot. Az irodalmi szévegek sajatossaga a hétkdznapi, informativ
szovegekkel szemben ez a hiany, amelyet az olvasénak a sajat tapasztalatai, elvarasai, nézetei alapjan kell
kiegészitenie a parbeszéd soran. Tehat ahhoz, hogy az olvaso egy irodalmi széveget megértsen, tdbbre van
szuksége, mint maganak a nyelvnek az ismeretére. Ezen felll az irodalmi szévegek megértése tobb szinten
torténik, mint a hétkdznapi, informativ szovegeké. Nem elég azt megérteni, hogy mit mond a szdveg, fontos
az is, hogyan mondja, a nyelvi elemeken tul fontos a stiluseszk6zok, az irdi szandék, a funkcié megértése,
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de ugyanugy fontos az onreflexié is az olvasas, a megértés soran. Egy masik lényeges kiilénbség az irodalmi
szdvegek és a hétkdznapi, informativ szovegek megértése kozott a tobbféle értelmezési lehetéség. Ahogy
az olvasok kilonbdznek egymastol, ugy kilénbézhetnek az interpretacioik is ugyanarrol a szévegrél (Ehlers
1992).

A szovegértés fejlesztése

Az anyanyelvi és az idegen nyelvi szbvegértés kozO0s vonasai azt is eredményezik, hogy a fejlesztési
folyamataik is szamos ponton hasonlitanak egymasra. Anyanyelvi kdrnyezetben a szOvegértés fejlesztése
altalaban az olvasasi készségek korai megalapozasaval kezdddik, majd fokozatosan halad a mélyebb
szovegértelmezés, a szbvegek kdzotti kapcsolatok felismerése és a kritikai olvasés iranyaba. A hangsuly
nemcsak az informaciok megtalalasan, hanem ezek értelmezésén, az Osszefliggések felismerésén, a
szbvegek céljainak és hatasmechanizmusainak a megértésén van. A szakmddszertani kutatasok az anyanyelvi
szovegeértés fejlesztésének szamos hatékony eszkdzét dolgoztak ki (Laczké 2012; Raatz 2022), példaul az
olvasastechnika fejlesztését (Raatz 2019), az olvasasi stratégidk tanitasat (Tary et al. 2023) vagy a kooperativ
szovegfeldolgozo tevékenységeket (Antalné Szabd 2019).

Az anyanyelvi szovegértés fejlesztésének altalanos modszerei és konkrét feladatai atiltetheték az idegen
nyelvekre is. Fontos kildnbség azonban, hogy amig a gyakorlatban az anyanyelvi szévegértés fejlesztése
féleg az olvasastanulas kezdetén, az als6 tagozatban igazan hangsulyos, addig az idegen nyelvi szovegértés
fejlesztése végigkiséri az iskolai nyelvtanulast. A tanuldk az idegennyelv-6rak soran sokkal gyakrabban és
direktebb modon taldlkoznak szévegértést fejleszté feladatokkal, mint az anyanyelvi érakon.

A kontrasztivitas szerepe az idegennyelv-oktatasban

Az idegennyelv-tanulas és -tanitas kutatasaban és az idegennyelv-didaktikaban régoéta elfogadottnak szamit
az a nézet, hogy a tanuldék anyanyelve, illetve mas nyelvei nagymértékben befolyasoljak az idegennyelv-
elsajatitas folyamatat. E befolyas jellegét tekintve a kiilénb6z8 kutatasi iranyok (és ezek eredményei alapjan a
gyakorlat is) kilonb6zé szempontokra koncentralnak. A jelen kutatas az olvasas-szévegértés szempontjabdl
relevans aspektusokra koncentral, ezen belll is a szdveget Osszetartdé és a szdvegértd olvasast iranyitd
szovegnyelvészeti eszkdzok 6sszehasonlitd vizsgalata all a kozéppontban a magyar (mint anyanyelv) és a
német (mint idegen nyelv) tekintetében. A korabbi kontrasztiv elemzések tobbsége az egyes nyelvek kdzotti
hasonlésagokat és kulonbségeket elsésorban a szavak és a mondatok szintjén vizsgaltak, a szoveg szintjén
is taldlunk azonban szamos olyan hasonldsagot és eltérést, amelyek nyelvi kontrasztokra vezetheték vissza.
Az idegen nyelven torténd szdvegértd olvasas és ennek fejlesztése szempontjabdl is fontos a szévegszintl
hasonlésagok és kulénbségek tudatositasa.

A kontrasztivitas fogalma tobbféleképpen értelmezhet6. Az idegennyelv-tanitas és -tanulas, valamint a
jelen kutatas szempontjabdl Brdar-Szabo értelmezése (2010) a meghatarozo, aki kétféleképpen definidlja a
kontrasztivitast. A kontrasztivitast egyrészt kapcsolatként értelmezi, amelynek harom tényezéje van. Az elsé
az anyanyelv és az idegen nyelv viszonya interlingvalis dsszehasonlitdsban, a masodik az anyanyelv, a
kdztes nyelv és az idegen nyelv kapcsolata a nyelvelsajatitas folyamataban, a harmadik pedig az interlingvalis
Osszehasonlitas és a masodik nyelv elsajatitasa kdzotti kapcsolat. Masrészt Brdar-Szabd a kontrasztivitast
stratégiaként is definialja, mint a forma- és funkcié-hozzarendelésekben rejl6 kildnbségek, hasonlésagok és
azonossagok explicit tudatositasa, valamint a masodik nyelv elsajatitdsanak helyzeteiben a kulénbségek és
a kontraszt hianyanak implicit tudatositasa a tanulasi folyamat optimalis kontrollja érdekében (Brdar-Szabo
2010: 519).
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A nyelvtanulassal kapcsolatos kutatasok egyik kodzponti kérdése a kontrasztivitas és a nyelvtanulas
Osszefluggése. A kontrasztiv kutatasok hipotézise, hogy az anyanyelv és a megtanuland6 idegen nyelvek
kozotti kulonbségek akadalyt jelentenek a nyelvtanuld szamara, és tanulasi nehézségekhez vezethetnek.
Ezen nyelvek kontrasztiv elemzése lehetévé teszi a tanulasi nehézségek magyarazatat és esetleges
elbrejelzését (Boeckmann 2010: 169; Kénigs 2010: 756). A kontrasztiv hipotézis és igy a vonatkozé kutatasok
is az anyanyelv idegennyelv-tanulasra gyakorolt negativ hatasat, az ugynevezett interferenciat helyezik a
kdézéppontba. Interferenciardl (negativ transzferrél) akkor beszéliink, amikor a nyelvi norma megsértésének
oka valamilyen anyanyelvi vagy egyéb idegen nyelvi struktira (Juhasz 1970: 9; Demme 2010: 343). Ezzel
szemben a pozitiv transzfer soran jelentések, kifejezések, nyelvtani funkciok, pragmatikai koncepciok ugy
transzferalédnak egyik nyelvrél a masikra, hogy megkdnnyitik az idegen nyelv elsajatitasat (Reinfried 2017:
348).

Bar hosszuideig az interferencia jelenségei és az ezzel kapcsolatos tanulasi nehézségek alltak az idegennyelv-
tanulas és -tanitas kutatasanak a kézéppontjaban, ma mar ellenkez§ iranyu tendencia figyelhetd meg: inkabb
arrél van sz, hogy kapcsolddasi pontokat kell talalni a tanuldk altal ismert nyelvek kdzott, és ki kell hasznalni
az ezekbdl adodo transzferlehetéségeket (Dengscherz 2010: 168). Ez a tendencia szorosan dsszefiigg
azzal, hogy a mai nyelvoktatas kiemelt célja a tobbnyelviiség fejlesztése (Berényi-Nagy 2017; Perge 2018).
Atanuldk altal ismert nyelveket tehat az oktatasi gyakorlatban nem kezelhetjik izolaltan, fontos a kapcsolédasi
pontok feltarasa, elemzése és didaktizalasa. A kontrasztiv szemlélet az idegennyelv-oktatasban nemcsak a
hibak elemzésére, elbrejelzésére és megel6zésére vonatkozé kutatasokban jatszik fontos szerepet, hanem
hozzajarul a nyelvi kompetenciak fejlesztéséhez, a nyelvi tudatossag kialakitasahoz is (Schmidt 2010: 864—
865; Gnutzmann 2017: 172).

Irodalmi szévegek 6sszehasonlité vizsgalata

Az itt szerepl6 irodalmi szovegek dsszehasonlitd vizsgalatanak kdzéppontjaban a szdveget 0sszekotd, a
konnexitast és a koherenciat |étrehoz6 elemek allnak magyar és német nyelven. Az elemzés soran hasznalt
terminoldgia alapja Szikszainé Nagy Irma Leiré magyar szévegtan cimli mive (2004).

Az 6sszehasonlitd vizsgalat elsé lépése a magyar nyelvli szdévegekben (Piroska és a farkas, Orémoéda)
a szOvegosszekotd elemek, tehat a szdvegkonnexitast létrehozd szdveggrammatikai eszkdozok és a
szbvegkohézidt létrehozé szovegszemantikai eszkdzok feltarasa, majd ezek 6sszehasonlitasa a német nyelvi
szbvegekben taldlhatd eszkdzokkel. Mindkét széveg esetében bemutatom a cimnek, valamint a névmasok
és az igeid6k hasznalatanak és a koreferencia eszkdzeinek az elemzését. A mese szempontjabdl Iényeges
vizsgalati szempont a nével6k hasznalata, az indité és a zar6 mondat, valamint a helyet és az idét jeldlé
szemantikai elemek. A lirai szévegben az igemdéd és az izotopikus folytonossag nyelvi eszkozeit is elemzem.

A mese nyelvi elemeinek 6sszehasonlité vizsgalata: Piroska és a farkas — Rotkdappchen

Az idegennyelv-tanulas és -tanitas szempontjabdl a mese kuléndésen jelentés irodalmi mifaj, hiszen a
tanuldk mar egészen kora gyermekkoruk ota rendszeresen talalkoznak vele, ismerik a szerkezetét, szamos
tapasztalatuk és elvarasuk van a szerepl6kkel, a cselekménnyel, sét a sz6veg nyelvezetével kapcsolatban
is. Ezek a tapasztalatok és elvarasok lehetdvé teszik azt, hogy a meseéket sikeresen be lehessen épiteni az
idegennyelv-tanitasba.

A jelen tanulmany els6ként az egyik legismertebb Grimm-mese, a Piroska és a farkas kontrasztiv szempontu
elemzését mutatja be (1) (2). A mese mifaji sajatossagai lehetdvé teszik, hogy az elemzés bizonyos szinten
altalanosithaté legyen, igy segitséget nyujtson a pedagdégusok szamara hasonlé szévegek feldolgozasahoz
is. A szOvegvalasztast a konnyl hozzaférhetdség is indokolta, a mese szévege magyar és német nyelven is
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megtalalhaté az interneten, ezaltal barki szamara elérhetd, letdlthetd, elemezhetd, feldolgozhatd, didaktizalhatéd
konkrét célcsoportok szamara.

A legtdbb szbéveg esetében az elsé nyelvi elem, amely a szOvegértést befolyasolja, a cim. A mese miifajara
tipikusan a révid, egy-két szobal allé cim jellemzd, amely elsésorban a fészerepl6(ke)t és/vagy a témat jeldl
magara a szovegre (Szikszainé Nagy 2004: 173). A szbveg cime magyar és német nyelven is eleget tesz
ezeknek a szempontoknak, a tipikus mesei cim révid, a magyarban egy tulajdonnév (Piroska), egy két6szo
(és), egy hatarozott néveld (a) és egy kdznév (farkas), a németben pedig egy tulajdonnév (Rotkdppchen). A
magyar cim a mese mindkét fészerepl6jét, a német csak az egyiket emeli ki a szbveg elejére. A magyar cim
ezaltal tobbet elarul, részben a bonyodalmat is felfedi, konkrétabb elvarasokat idéz el6 az olvaséban. A német
nyelvet tanulok kénnyen azonositjak a mesét mar a cim alapjan, hiszen a f8szereplének mindkét nyelven
beszéld neve van. Amint az azonositas megtoérténik a nyelvtanuléknal, aktivalédnak a szdveg tartalmara
vonatkozo6 ismeretek, ez pedig az olvasas soran nagymeértékben segiti a szovegértést.

A szOvegkonnexitas fontos eszkbdze a nével6hasznalat, amely nyelvspecifikus. A hatarozott és a hatarozatlan
nével6k hasznalata tdbb szempontbdl hasonld a magyar és a német nyelvben, a nyelvtanulads szempontjabdl
azonban a kulénbségek is Iényegesek. Ezek kdzll a magyar anyanyelvi( tanulok szamara az elsé és talan
legnagyobb nehézséget az jelenti, hogy a német nyelvben a néveld a nyelvtani nemet, a szamot és az
esetet is jelzi, és ez mind a szévegértés, mind pedig a szévegalkotas szempontjabdl nehézségeket okozhat
a nyelvtanulok szamara. A szdvegértés szempontjabdl elsésorban a hatarozott és a hatarozatlan néveld
szbvegszintli hasznalatanak a vizsgalata relevans. Egy szdveg olvasasakor abbdl indulunk ki, hogy egy
adott dolog elsé emlitésekor hatarozatlan, masodik vagy tovabbi emlitésekor pedig mar hatarozott névelével
taldlkozunk. A mese inditd mondataban mindkét nyelven hatarozatlan néveld, késébbi emlitésekor pedig
hatarozott néveld jeldli a fészereplét. A két szovegvaltozat parhuzamos dsszehasonlitasakor feltlinik, hogy a
magyar szovegvaltozat gyakrabban utal a f6szereplSre hatérozott névelds névszoval (a kislany), mint a német
szoveg, ahol az esetek tobbségében tulajdonnévvel (Rotkdppchen) vagy névmassal utal ra a szoveg:

(1) Volt egyszer egy kedves, aranyos kislany... / Es war einmal ein kleines sliies Madchen...

(2) AKkislanynak annyira tetszett a sapka, hogy mindig csak ezt hordta... / ...und weil ihm das so gut stand,
und es nichts anders mehr tragen wollte...

(3) ...da sprang das Mé&dchen heraus und rief... / Piroska meg, ahogy kikerilt a napvilagra, felséhajtott...

A hatérozatlan nével6 igy az informacid ujdonsagat jelenti, ezzel iranyitva az olvasoé figyelmét, a hatérozott
nével6 pedig az informacié valtozatlansagat jelzi (Szikszainé Nagy 2004: 145). Ezektdl eltér a magyar széveg
cimében szerepl§ hatarozott nével§ hasznalata, amelynek azonban a mese mifajaban fontos szerepe van a
szOvegértés szempontjabdl, hiszen az olvaso elGismereteire alapoz, aki korabbi meseolvasasi éiményeibdl
tudja, hogy a farkas milyen tulajdonsagokkal rendelkezik, és az ebbdl adodo elvarasara épitve fogja befogadni
a karaktert a szévegben (Weinrich 1982: 37—-38; idézi Szikszainé Nagy 2004: 146). A mese magyar szovegében
a tobbi szerepl6 elsd emlitése (a nagymamaja, az édesanyja, a vadasz) is hatarozott nével6vel toérténik.
A hatarozott névelének ez a hasznalata a kontiguitasbdl fakadhat, a nagymama és az édesanya Piroskahoz
(csalad), a vadasz az erd6hoz tartozik (Canisius—Knipf 1996: 82). A német nyelvl széveg ezzel 6sszhangban
a nagymamat és az édesanyat birtokos névelds szerkezettel emliti el6szor (seine GroBmutter, seine Mutter),
a vadaszt pedig hatarozott névelével (der Jéger).

A szdvegkonnexitds masik fontos eszkdze a magyar és a német nyelvben is a névmasok haszndlata, a
pronominalizacié. A névmasok dnmagukban nem rendelkeznek konkrét jelentéssel, a széveg korabbi vagy
késdbbi részei kapcsoljak hozzajuk. A pronominalizacio tdbbféle névmassal torténhet (Szikszainé Nagy 2004:
150).
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(4) Volt egyszer egy kedves, aranyos kislany; aki csak ismerte, mindenki kedvelte, de legjobban mégis a
nagymamaja szerette: a vilag minden kincsét neki adta volna. Egyszer vett neki egy piros barsonysapkat.
/ Es war einmal ein kleines, siiles Mé&dchen, das hatten alle lieb, die es nur ansahen, am allerliebsten
aber hatte es seine GroBmutter; die wusste gar nicht, was sie alles dem Kind geben sollte. Einmal
schenkte sie ihm ein Kappchen aus rotem Samt...
A magyar és a német nyelvili szévegben is szamos példajaval talalkozunk a névmasokkal valé helyettesitésnek,
a szOvegek parhuzamos vizsgalata soran azonban feltiind, hogy ritkan azonos a névmasok hasznalata a
szdvegben. Ez arra a magyar és a német nyelv kozotti kildnbségre vezethetd vissza, hogy a magyar egy
ugynevezett ,pro-drop” nyelv, a névmasok tehat bizonyos esetekben elhagyhatdk, mig a németben minden
esetben megjelennek a mondatban. Ez a kildnbség a német nyelvii széveg megértését azonban feltehetéen
nem befolyasolja, viszont a névmas elhagyasanak és az ezt helyettesité ragozasnak a magyar nyelvi
szdvegben fontos 6sszekotd szerepe van:

(5) ... de legjobban mégis a nhagymamaja szerette: a vildag minden kincsét neki adta volna. Egyszer vett
neki egy piros barsonysapkat. / ...am allerliebsten aber hatte es seine Gro8mutter; die wusste gar nicht,
was sie alles dem Kind geben sollte. Einmal schenkte sie ihm ein Kappchen aus rotem Samt...

(6) Alighogy kimondta, egy ugrassal kint termett a farkas az agybol, és bekapta szegény kis Piroskat.
Aztan, mint aki dolgat j6l végezte, visszafekiidt és elaludt. Aimaban olyan horkolast csapott, hogy csak
ugy rezegtek t6le a kis haz ablakai. / Kaum hatte der Wolf das gesagt, so tat er einen Satz aus dem
Bett und verschlang das arme Rotkappchen. Als der Wolf den fetten Bissen verschlungen hatte, legte
er sich wieder ins Bett, schlief ein und fing an, laut zu schnarchen.

(7) A vadasznak éppen arra vitt az utja. Ahogy meghallotta a nagy flirészelést, csodalkozva allt meg.
»Ejnye, hogy horkol ez az dregasszony — gondolta. — Csak nincs valami baja?” Bement a szobaba,
odalépett az agyhoz; hat latja, hogy a farkas fekszik benne! — Megvagy, vén gonosztevé! — kialtotta. —
Mennyit kerestelek! Kapta a puskajat, le akarta puffantani. Mar-mar elhtizta a ravaszt, de akkor eszébe
jutott: hatha a farkas megette a nagymamat! Nem /6tt ra, hanem elékereste a fiokbol az ollét, félvagta a
vén ragadozo hasat, és kiszabaditotta Piroskat is meg a nagymamat is. / Der Jdger ging eben an dem
Haus vorbei und dachte: ,Wie die alte Frau schnarcht! Du musst doch einmal nach ihr sehen.” Da trat er
in die Stube, und als er vor das Bett kam, sah er, dass der Wolf darin lag. ,Finde ich dich hier, du alter
Sinder®, sagte der Jager, ,ich habe dich lange gesucht.“ Nun wollte er sein Gewehr anlegen, da fiel ihm
ein, der Wolf kdnnte die Gromutter verschlungen haben, und vielleicht ist sie noch zu retten. Er schoss
nicht, sondern nahm eine Schere und fing an, dem schlafenden Wolf den Bauch aufzuschneiden. Als
er ein paar Schnitte gemacht hatte, sah er das rote Kdppchen leuchten, und noch ein paar Schnitte, da
sprang das Madchen heraus...

A magyar nyelv( szdvegben a nyelv ,pro-drop” tulajdonsaga miatt sokkal kevesebb a névmas, mint a német
nyelv(i szovegvaltozatban. A magyar nyelv(i szévegvaltozatban a szévegdsszefliggés nagyon gyakran nem
a névmasok hasznalataval, hanem éppen ezek elhagyasaval teremtd8dik meg, mas szofajok (példaul ige)
segitségével. A német nyelvii szévegben viszont a névmasoknak kiemelt szerepik van a szévegodsszefiiggés
szempontjabdl, és ez azt eredményezi, hogy az olvasénak meg kell tanulnia erre a sz6fajra is kiemelt figyelmet
forditani az olvasaskor. A névmasok esetében tehat nem mikodik a direkt transzfer.

Az igeid6 szerepe a szOveg iddszerkezete szempontjabol fontos. A mesékre magyar és német nyelven is
hagyomanyosanamultidé hasznalatajellemzd, eztazigeragozasjeldlimindkétnyelven. Azigeidé folytonossaga
a szoveg linearitasanak a jele, igy teremti meg a széveg 6sszefliggését. Az igeidék hasznalataban kiemelendd
kaldnbség a magyar és a német nyelv kdzo6tt a hasznalatban 1évd igeid6k szama. Mig a magyarban ma mar
csak egyetlen mult id6 létezik, a németben harom (Prateritum, Perfekt, Plusquamperfekt), amelyek mind
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sajatos jelentéssel rendelkeznek. A mesékre a Prateritum igeidé hasznalata jellemzd, el6- és utdidejliséget
fejezhetnek ki a szOvegben mas igeidék, példaul a kbvetkezé példakban a Plusquamperfekt:

(8) Piroska meg azalatt csak szaladt viragtol viragig, hallgatta a madarszét, figyelte a lepkék tancat, és
csak akkor jutott eszébe a nagymama, mikor mar olyan nagy volt a bokrétaja, hogy alig fért a kezébe. /
Rotkappchen aber war nach den Blumen herumgelaufen und erst als es so viele zusammen hatte, dass
es keine mehr tragen konnte, fiel ihm die Gro3mutter wieder ein, und es machte sich auf den Weg zu ihr.

(9) Aztan, mint aki dolgat jol végezte, visszafekldt és elaludt. / Wie der Wolf seinen Appetit gestillt hatte,
legte er sich wieder ins Bett...

Ahogy a fenti példakbdl is latszik, a magyar nyelvben az el6- és utdidejliséget a megfeleld igeiddk hianyaban
mas szofajok fejezik ki. A szbvegértés szempontjabdl ez a kiuldnbség azért Iényeges, mert az anyanyelvi
olvasas soran a szoveg id6szerkezetére, illetve az elbeszélés idejétdl vald eltérésre vonatkozo informaciokat
nem az igealakokon keresi a magyar olvaso, hanem mas szo6fajokon (példaul hatarozészoékon). Ez a stratégia
azonban nem minden esetben transzferalhaté a német nyelvii szovegek olvasasara, hiszen a német nyelvi
szbveg id6hatarozoszo hasznalata nélkul is képes kifejezni az el6- és az utdidejliséget. Attol fliggéen, hogy
a német igeiddk funkcidja, illetve alakja mennyire ismert a nyelvtanuldék szamara, az igeidék kozotti valtas
el6segitheti vagy meg is nehezitheti a szévegértést.

A szdvegkohézié megteremtésében a szdveg inditd és zaré mondatanak kiemelten fontos szerepe van.
A mesék esetében az indité és a zaré mondat formaja és tartalma mifaji sajatossag. A Volt egyszer... (Es
war einmal...) vagy ennek valamilyen valtozata hagyomanyos mesei sz6vegkezdés, amely aktivalja az olvaso
mifajhoz kapcsolodé ismereteit, elvarasait, amelyek iranyitjak a szovegértést az olvasas soran.

(10) Volt egyszer egy kedves, aranyos kislany; aki csak ismerte, mindenki kedvelte, de legjobban mégis
a nagymamaja szerette: a vildg minden kincsét neki adta volna. / Es war einmal ein kleines, sufles
Madchen, das hatten alle lieb, die es nur ansahen, am allerliebsten aber hatte es seine GroRmutter

A mese zaré6 mondata hagyomanyosan a mese tanulsagat tartalmazza, illetve hangsulyozza, vagy pedig
explicit médon lezarja a széveget, mint az Itt a vége, fuss el véle.

(11) Soha tébbé nem térek le az utrél, és nem szaladgalok be az erdébe, ha egyszer édesanyam megftiltotta.
Es ezzel vége is volna a mesének, ha folytatdsa nem volna. / Du willst dein Lebtag nicht wieder allein
vom Weg ab in den Wald laufen, wenn es dir die Mutter verboten hat.

A németll tanuld olvasd szamara az ilyen miifaji sajatossagok fontos tdmpontok az idegen nyelvi olvasaskor,
hiszen magyar és német nyelven is megtaldlja ezeket a kapaszkododkat a szévegben. A Piroska és a farkas
cim{ mesében is megtalalhaté a hagyomanyos mesei zaré mondat, amely a tanulsagot tartalmazza, a legtébb
mesére nem jellemzd mdédon azonban ezt még koveti egy rovid folytatas, amely illusztralja, hogy a f6szerepl6
valéban tanult a térténtekbdl, és masodszorra mar nem tud egy masik farkas tuljarni az eszén.

A helyet és az id6t jeldl6 szemantikai elemek hozzak |étre a szbveg hely- és id6szerkezetét, a mese esetében
ezek hataroljak korul a vilagot, amelyben a mese jatszodik, és teremtik meg az események egymasutanisagat.
A helyet és az id6t jel6l6 szemantikai elemeknek mindkét vizsgalt nyelven egyforma jelentésége van,
mindkett6re toébb példat talalunk a szévegekben:

(12) Piroskaék bent laktak a faluban, nagymama pedig kint az erddben, egy takaros kis hazban. / Die
GroRmutter aber wohnte draulBen im Wald, eine halbe Stunde vom Dorf.

(13) Itt az erd6ben, a harom télgyfa alatt. Biztosan ismered a hazat, mogyorésévény van kériilétte. | Noch
eine gute Viertelstunde weiter im Wald, unter den drei groBen Eichbdumen, da steht ihr Haus; unten
sind die Nusshecken...

(14) Egyszer vett neki egy piros barsonysapkat. / Einmal schenkte sie ihm ein Kappchen aus rotem Samt...
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(15) Egy szép napon azt mondja Piroskanak az édesanyja... / Eines Tages sprach seine Mutter zu ihm...

A szdveg linedris kohézidjadnak egyik legfontosabb eszkdze a koreferencia, amely akkor valdésul meg, ha
bizonyos nyelvi elemek ugyanarra a referensre utalnak, tehat szemantikailag ekvivalensek (Szikszainé
Nagy 2004: 186). A koreferencia sokféleképpen megvaldsulhat, legegyértelm(ibb, a szévegértést legjobban
segité modja az ismétlés, tehat ha a jeldlt és a jeldl6 alakja megegyezik egymassal. Az ismétlés a mese
magyar és német nyelvl szévegében is gyakori, a szOveg igy tartja fenn a témat, iranyitva ezzel az olvasot.
A koreferencia azonositassal is torténhet, ez a logikai sz{kitésen vagy tagitason alapul, erre példa a kislany
— Piroska | Maddchen — Rotkdppchen szoparok a két szévegben. A szévegben egy masik jellemz8 eszkdz a
linearis kohézié fenntartasara az azonos tematikus mez8hdéz tartozé szavak hasznalata, példaul a haz — ajté
— kilincs — &gy — szék szavak vagy a nagymama — fliled — szemed — kezed — szad.

(16) szaladt egyenest a nagymama hazahoz, és bekopogtatott. — Ki az? — kérdezte a nagymama az agybal.
[...] = Nyisd ki az ajtot, hoztam neked friss kalacsot, finom bort! — Nincs kulcsra zarva — mondta az
Oregasszony —, csak a kilincset kell lenyomnod. [...] benyitott, odarohant az agyhoz, és se szo, se
beszéd, bekapta a nagymamat. [...] Ott volt a széken a nagymama ruhaja, f6kétéje szép rendben,
ahogyan az este letette. A farkas magara kapta a szoknyat, belebuijt a réklibe, foltette a f6k6t6t, befekudt
az agyba, és behuzta az agyfuggonyt. Jol magara huzta a paplant, egészen az orraig [...] / Der Wolf
aber ging geradewegs nach dem Haus der GroBmutter und klopfte an die Tiire. ,Wer ist drauRen?* —
~Rotkappchen, das bringt Kuchen und Wein, mach auf!“ —,Driick nur auf die Klinke!" rief die GroRmutter,
»ich bin zu schwach und kann nicht aufstehen.“ Der Wolf driickte auf die Klinke, die Tiire sprang auf und
er ging, ohne ein Wort zu sprechen, gerade zum Bett der GroBmutter und verschluckte sie. Dann tat er
ihre Kleider an, setzte ihre Haube auf, legte sich in ihr Bett und zog die Vorhénge vor.

(17) Szegény d6reg nagyanyo ott fekiidt az agyban nyakig betakarva, és olyan, de olyan furcsa volt! — Ej,
nagymama, de nagy a fliled! — csapta 0ssze Piroska a kezét. — Hogy jobban halljalak! — hangzott a
felelet, de az is olyan kuléndsen, olyan reszel6sen, hogy a kislany ra sem ismert. — Ej, nagymama,
de nagy a szemed! — Hogy jobban lassalak! — Ej, nagymama, de nagy lett a kezed! — Hogy jobban
megfoghassalak! — Ej, nagymama, de szoérny(i nagy a szad! — Hogy jobban bekaphassalak! / Da lag die
GroRBmutter und hatte die Haube tief ins Gesicht gesetzt und sah so wunderlich aus. ,Ei, GroSmutter,
was hast du fur groRe Ohren?“ — ,Dass ich dich besser héren kann!“ — ,Ei, GroRmutter, was hast du
fur groRe Augen?“ — ,Dass ich dich besser sehen kann!“ — _Ei, Grolmutter, was hast du fir groRe
Hénde?* — ,Dass ich dich besser packen kann.” — ,Aber, Gromutter, was hast du fir ein entsetzlich
groRes Maul?“ — ,Dass ich dich besser fressen kann.*

Amese magyarés németnyelvi szévegének dsszehasonlité vizsgalata soran szamos olyan széveggrammatikai
és szovegszemantikai elem fedezhetd fel a két szOvegben, amelyek funkciojukat tekintve megegyeznek a két
vizsgalt nyelvben. Ezek egy része a mese miifaji sajatossagaibdl adodik, ilyen példaul a cim vagy az indité
és zaro mondatok hasonlé tartalma mindkét nyelvi szévegvaltozatban. Az idegen nyelvii széveg megértését
ezek az elemek egyértelmlien megkonnyitik, hiszen az anyanyelvi olvasasi stratégiak transzferalhatok: a
mese cime alapjan tartalmi, az inditd mondat alapjan m{faji elvarasokat tamaszt az olvaso, a zaré6 mondatban
pedig megtalalja a mese tanulsagat, és ez visszamendleg is segit értelmezni a mesét. A néveldk, a helyet és
az idét jelold szemantikai elemek, valamint a koreferencia hasznalata is hasonléan miikddik a két szovegben,
tehat ebben a tekintetben is transzferalhatdk az anyanyelven elsajatitott stratégiak. Az elemzések azonban
a hasonlosagok mellett fontos kiilénbségekre is ravilagitanak a két nyelvvel kapcsolatban. llyen példaul a
névmasok hasznalata, ahol jelentds kilénbség a névmasok elhagyhatdésaga (magyar) és kotelez6 hasznalata
(német). Itt az anyanyelvi olvasasi stratégiak nem feltétlenil segitik a szovegértést, hiszen a két nyelvben mas
szofajok tartalmazhatnak fontos informaciokat. Hasonlo az igeiddk, azon belll is az el6- és az utdidejliséget
kifejez6 nyelvi elemek hasznalata. Mig a németben az elé- és az utdidejliség kozotti valtas kifejezheté az
igeid6k kozotti valtédssal, a magyar nyelv erre példaul hatarozdészokat hasznal. Ebben a tekintetben tehat
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a német nyelvli szbveg megértésének fontos eleme a kilonbozé igeidék alakjanak és funkcidjanak az
ismerete, a magyar anyanyelv(i olvasonak tehat ezt tjdonsagként kell elsajatitania.

A mese szbvegének elemzése alapjan 6sszességében elmondhatd, hogy az idegen nyelvii széveg megértését
egyrészt nagymértékben elésegiti a mese tartalmanak az ismerete a gyermekkorbol, masrészt fontos szerepe
van a szdvegértés szempontjabol a szovegdsszekdtd szoveggrammatikai és szévegszemantikai elemeknek
is, elsésorban azoknak, amelyek hasonléan mikddnek a két nyelvben. A kllénbségekre pedagdgusként az
Uj, nyelvspecifikus olvasasi stratégidk megtanitasa miatt kell nagy hangsulyt fektetni.

A vers nyelvi elemeinek 6sszehasonlité vizsgalata: Oréméda — An die Freude

Az idegennyelv-tanulasban és -tanitasban hatékonyan felhasznalhaté irodalmi szévegek spektruma széles, a
konkrét szOvegvalasztast a tanulasi és a tanitasi célok hatarozzak meg. Az iskolai idegennyelv-oktatas egyik
kiemelt célja az interkulturdlis nevelés, tehat a tanulék érzékenyitése a célnyelvi kultdra irant: ,Az él6 idegen
nyelv ismerete altal a tanulok megismerik és megértik az adott nyelvet hasznald embereket és kulturakat,
és erre épitve nyitottabba, megértébbé, érdekl6ddbbé és tajékozottabba valnak” (NAT). A célnyelvi kultura
megismerésének eszkdze a nyelvoran az adott orszag klasszikusnak szamitd irodalmi alkotasainak a
feldolgozasa. Erre példa lehet az Oromoda eredeti, német nyelvii szévegének az olvasasa és értelmezése
(3), hiszen a meséhez hasonldéan ebbdl is rendelkezésre all egy magyar nyelvi szévegvaltozat, amelyet a
tanulék mar ismerhetnek, hiszen elsd versszakanak megzenésitett valtozata az Eurdpai Unié himnusza.
A szovegvalasztast indokolta a kdnnyl hozzaférhetéség is, az 6da szbévege magyar €s német nyelven is
megtalalhato az interneten, ezaltal barki szamara elérhetd, letdlthetd, elemezhetd, feldolgozhatd, didaktizalhato
konkrét célcsoportok szamara.

A lirai szbvegek olvasasat és értését els6sorban az anyanyelvi irodalomoktatas fejleszti, az itt tanultakat
azonban az idegennyelv-6réba is be lehet épiteni. Az idegen nyelvi lirai szdvegek olvasasa a nyelvi
kompetenciak fejlesztésén tul az érzelmi és az interkulturalis nevelés fontos eszkdze lehet. Az irodalmi
szdvegek nem stilisztikai, hanem egyéb nyelvészeti szempontu elemzése (Feld-Knapp 2005; Fritz 2014,
Hoffmann—Selmani 2014; Myaksheva 2023; Libardi 2024) nem tartozik a nyelvészeti kutatasok f6 iranyai kozé.
A szdveg nyelvi elemeinek a vizsgalata azonban fontos szerepet jatszik abban, hogy az idegen nyelvi irodalmi
szbvegek megértésének a folyamatait az idegennyelv-tanulas és -tanitas kontextusaban jobban megismerijuk,
ezaltal pedig pedagdgusként hozzajarulhassunk a szovegértési kompetenciak fejlesztéséhez.

A meséhez hasonloan a lirai széveg esetében is fontos szévegdsszekoté elem a cim. Az Orémadda esetében
a magyar nyelvi cim mifajmegjelolést tartalmaz, amelynek a jelentésége a szdvegértés szempontjabdl
a tanuldk elézetes tudasanak aktivizalasaban rejlik. Az 6da mifajat irodalomérardl ismerik a tanuldk, van
tapasztalatuk a mifaj formai és tartalmi sajatossagairdl, és ez elésegiti a szOveg megértését. Az eredeti,
német nyelvi cim (An die Freude) nem tartalmazza ezt a miifajmegjeldlést, de a szOvegre gyakran hivatkoznak
a mifajmegjeloléssel kiegészitett cimmel: Ode an die Freude.

A mese szbvegéhez hasonléan a lirai szévegben is fontos szerepe van a szévegkonnexitas szempontjabdl a
névmasok haszndlatanak. A nyelvi sajatossagok miatt a német nyelvii szdveg joval tdbb névmast tartalmaz,
mint a magyar nyelvi, ez legjobban az egyes szam masodik személyl birtokos névmasok esetében
mutatkozik meg: a magyar nyelv a fénév végén birtokos személyjellel jelzi a birtokos esetet (példaul szarnyaid,
szellemeddel), mig a németben a fénév elétt talalhaté birtokos névmas (Possessivpronomen, deine Zauber,
dein sanfter Flugel) télti be ezt a funkcidt. A német nyelven valé olvasashoz és szévegértéshez tehat a magyar
anyanyelvi olvasénak meg kell tanulnia, hogy bizonyos informaciokat mely mas szavak képviselnek. Ez az
idegen nyelvi olvasasi stratégiak tanitasa tekintetében fontos szempont.

40



Anyanyelv-pedagégia XVIII. évfolyam, 2025/3.

A szdvegkonnexitas szempontjabdl fontos szerep jut az igemodok és az igeiddk hasznalatanak. Az Orémadda
szovegére jellemz6 a felszdlito, a kijelenté és a kérdd modalitasi mondatok valtakozasa. A magyar szdveg
felszolitd médu igealakkal kezdddik (Gyulj ki, égi szikra langja), alirai én az Orémhéz intézi szavait, ra vonatkozik
az egyes szam masodik személyl megszdlitas, illetve felszdlitas, ezt valtja mar az els6 versszakban a kijelenté
modu igelak, majd kés6ébb a kérdé modalitasu koltdi kérdések. A német nyelvl szdéveg egy megszolitassal
nyit (Freude, schéner Gétterfunken, // Tochter aus Elysium!), el6szdr kijelenté modu igealakkal (Deine Zauber
binden wieder, // Was die Mode streng geteilt, // Alle Menschen werden Briider, // Wo Dein sanfter Fliigel
weilt), majd felszdlitdé moduval folytatddik (Seid umschilungen, Ihr Millionen!). Az igemddok mindkét nyelvi
szOvegben gyakran valtakoznak, tobb helyen meg is egyeznek a két szdvegvaltozatban. A névmasitas
kovetkezetessége miatt az igemddok kozotti valtas nem neheziti meg a szovegértést, j6l kdvethets, hogy a
lirai én éppen kihez intézi a szavait.

(18) Milliok ti, kart a karba! / Seid umschlungen, lhr Millionen!
(19) Milliok ti, porba hulltok? / Ihr stiirzt nieder, Millionen?

(20) Isszuk mind e draga nedvet // a természet keblein. / Freude trinken alle Wesen // An den Brustend der
Natur
Az igeid6k is valtakoznak a szdvegben. A f6 igeidd a jelen, ehhez képest az el6- vagy az utdidejliséget fejezi
ki a mult és a jové id6 esetenkénti hasznalata.

(21) Ujra fonjuk szent kétésed / Deine Zauber binden wieder

(22) mit szokasunk szétszabott / Was die Mode streng geteilt

(23) Ha célt ért a férfi végul / Wem der grofde Wurf gelungen

(24) egy-testvér lesz minden ember / Alle Menschen werden Brider
A jelen id6 hasznalata a szévegben az édara jellemzé Ginnepélyes, fennkolt hangvétellel és a témaval all
szoros kapcsolatban. A mese esetében mar esett sz6 az igeid6kkel kapcsolatos nyelvi kilénbségekrdl,
a magyarhoz képest tébb mult id6 megléte az Oréméda szbévegében is megjelenik. A mese nyelvtani
idészerkezete szigorubb, mint a lirai mié, az utdbbinal a ritmika és a rimek is befolyasoljak, hogy melyik
mult idé van hasznalatban (Kisse gab sie uns — Prateritum, de: Was die Mode streng geteilt — Perfekt), nem
feltétlendl az el6idejliség kifejezésére szolgal az egyes mult id6k kdzotti valtas. Az idegen nyelvi szOvegértés
szempontjabdl fontos a kilonb6zé miifajok id6szerkezeti sajatossagainak a tudatositasa, hogy az igeid6k
kozotti valtas ne akadalyozza, hanem segitse a szdvegértést.

A szbveg kohézidjanak sziikséges feltétele az izotopikus folytonossag, amely ,olyan szemantikai viszony,
amely ajelentésbeli egységet, egyértelmiiséget eredményezd nyelvi elemismétiédéssel keletkezik” (Szikszainé
Nagy 2004: 171). A vers szbvegében az izotopikus folytonossagot az 6rém/Freude sz6 és az erre vald késdbbi
utalasok teremtik meg. Izotopiatdrés tapasztalhaté az elsé versszak végén (mindnyajunk édesatyja / ein lieber
Vater), amely egy Uj izotopikus lancot indit el. A magyar nyelv(i szévegben a két izotopikus lanc a negyedik
versszakban kapcsolddik &ssze, ahol az 6rém és Isten kapcsolata nyilvanvaléva valik: O a rugé, 6 az élet,
| 0sztdkeéje: az 6rom. A német nyelvi szévegben nem ennyire explicit az izotopikus lancok dsszekotése, de
er6sen utal ra a negyedik és az 6todik versszak. A magyar és a német nyelvl szbéveg is részben ismétléssel,
részben azonositassal, illetve névmasokkal tartja fenn az izotopikus folytonossagot.

Az izotopikus folytonossag fenntartasat tehat a koreferencia kildnb6z6 eszkozei teszik lehetévé.

(25) Ismétlés: 6rém, milliok, Ur | Freude, Millionen, Gott

(26) Azonositas: Isten: mindnyajunk édesatyja, rejtelmes égi trénig, alkotéd, Ur, J6 Szellemet, ég Uréra,
Fébirénk, Egi birank / Gott: ein lieber Vater, der Unbekannte, Schépfer, dem guten Geist, Sternenrichter,
Totenrichter
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(27) Azonos tematikus mezé: csillagsator, féldteke, csillagok, ég | Sternenzelt, Erdenrund, Sterne, Sonnen,
Firmament, Himmel
Az ismétlések, az azonositasok és az azonos tematikus mezdék segitségével jon létre a szévegkohézio,
ezek az eszkdzok teszik lehetbvé az olvasdé szamara az egyes szdvegrészek és a szOveg egészének az
értelmezését, amit az izotépiatdrések a szovegben megnehezithetnek.

A lirai szdvegek Osszehasonlitd vizsgalata a meséhez hasonléan szamos hasonlosagot tart fel a
szbvegdsszekdtd szoveggrammatikai és szévegszemantikai elemek tekintetében. Ezek az elemek mindkét
nyelvii szOvegvaltozatban fontos szerepet jatszanak a szdvegkonnexitas és -koherencia létrejottében, ezaltal
pedig a szdvegértés szempontjabdl is relevansak. A lirai szévegekre jellemzd beszédmdd, a koltdi képek,
metaforak, metonimiak, szimbdélumok sokasaga azonban a gyakorlatlan (lira)olvasé szamara a szévegértést
nehézkessé teheti idegen nyelven éppen ugy, mint anyanyelven. Az ilyen szOvegek esetében a széveg nyelvi
elemeinek a tudatos elemzése megkonnyitheti az értelmezést anélkil, hogy a szbveg ezaltal veszitene az
esztétikai értékébdl.

Osszegzés

Atanulmany elsé része bemutatta az anyanyelvi és az idegen nyelvi szévegértés sajatossagait és kapcsolatat,
kilonos tekintettel arra, hogy az anyanyelvi szovegértés hogyan befolyasolja az idegen nyelvi szdvegértés
elsajatitasat. A tanulmany emellett foglalkozott a kontrasztiv szemlélet nyelvtanulasban betoltott szerepével
is. Ramutatott, hogy az anyanyelv és az idegen nyelv kozotti strukturalis hasonlésagok és kiilonbségek fontos
szerepet jatszanak az idegen nyelvi szévegértés fejlédésében. Ezeknek a vizsgalata és az ebbdl levont
kovetkeztetések hatékonyan hozzajarulhatnak az idegen nyelvi szovegértés fejlesztéséhez.

A tanulmany masodik része a mese és az 6da magyar és német nyelv(i szovegét dsszehasonlitva feltarta
azokat a szbveggrammatikai és szbvegszemantikai elemeket, amelyek a szévegkonnexiodt és -koherenciat
létrehozzak, ezaltal pedig a szOvegértést tdmogatjadk. A két sz6veg magyar és német nyelvi valtozatanak
az 0sszehasonlitasa lehetévé tette azoknak a hasonlésagoknak és kilénbségeknek a felismerését, amelyek
szdvegszinten jelentkeznek a két nyelvben, és amelyekre a szbévegértés fejlesztésében kiemelt figyelmet
szukséges forditani. Ezen eredmények egyik fontos alkalmazasi terllete a nyelvoktatas. Az idegen nyelvet
tanité pedagdégusok szamara a szdvegértéssel kapcsolatos tudas hozzajarul ahhoz, hogy az anyanyelv és az
idegen nyelv kdzotti hasonldsagok tudatositasaval elésegithessék a pozitiv transzfert. A kiildnbségek ismerete
pedig az idegennyelv-specifikus olvasasi stratégidk megtanitasa végett fontos azokban az esetekben, amikor
az anyanyelvi stratégiak transzferalasa nem célravezeté.
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Varga-Ménok, Eszter
Reading comprehension in the mother tongue and in a foreign language

This study presents research examining how linguistic elements that create text connexity and
coherence support reading comprehension in Hungarian as a mother tongue and German as
a foreign language. The investigation is based on a comparative text-linguistic analysis of two
literary texts in both Hungarian and German versions. The results highlight that the cohesive
devices used in the two languages show many similarities, which supports the development of
reading comprehension in a foreign language. The first part of the study explores the relationship
between reading comprehension in the mother tongue and in a foreign language. The second
part analyses the role of the contrastive approach in foreign language learning, emphasizing the
significance of structural parallels and differences between languages. The analysis concludes
that linguistic awareness acquired in the mother tongue and the comparison of language structures
effectively aid foreign language reading comprehension, even in the case of literary texts.
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