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Storytelling a kozépiskolai anyanyelvi éran

A torténetekkel kdzvetitett tudasatadas egyidés az emberiséggel. A jelen tanulmany célja, hogy
a szébeliség tobb aspektusat — kommunikacios kompetencia, narrativ készség, szébeli értékelés
—, vizsgalva eljusson a torténetmesélés, a storytelling modszerének a pedagoégiai gyakorlataig.
Ennek a médszernek ugyanis, amellett, hogy életkdzeli a tanulék szamara, szamos kedvezd
hatasa lehet a tanulasi-tanitasi folyamatra. Az elméleti bevezeté értelmezi a kompetenciaalapu
fejlesztés és a kommunikaciés kompetencia fogalmat a Nemzeti alaptantervek alapjan. Foglalkozik
a szbébeli kommunikacié értékelésének és mérésének a lehetéségeivel, tovabba a storytelling
fogalmaval, oktatasban betoltott szerepével és alkalmazasaval. Ezt kovetéen a tanulmany egy
kérdoives kutatas eredményeit mutatja be. A kozépiskolai korosztallyal foglalkozé6 magyartanarok
kommunikacioval kapcsolatos tudasat és tapasztalatait irja le egy online kérdéiv kérdéseire adott
valaszok alapjan. A kutatas vizsgalta a pedagégusok ismereteit a Nemzeti alaptantantervnek
a szobeli kommunikacié fejlesztésére vonatkozé tartalmaival kapcsolatban, a pedagégusok
véleményét a tanulék szébeli kommunikacidjanak a fejlettségi szintjérél, valamint a pedagégusok
szakmaifelel6sségvallalasat, tudatossagat atanulok fejlesztésével kapcsolatban. A tanulmany egy
rovid modszertani feladatgyiijteményt is kinal a storytelling médszerére nyitott pedagogusoknak.
A dolgozat 6sszegzésében olyan kovetkeztetések fogalmazédnak meg, amelyek hozzajarulhatnak
a storytelling jovébeni alkalmazasahoz és kutatasahoz.

Bevezetés

Egyszer volt, hol nem volt... — igy kezdddik szamos toérténet, amellyel az életlink soran talalkozunk.
A térténeteknek az ember nemcsak passziv befogaddja, hanem aktiv alkotdja is lehet. A térténetmesélés
(storytelling) ugyanis egy olyan tudasatadasra és a tapasztalatok megosztasara alkalmas modszer (Gallo
2016; Ketelle 2017), amely Iényegében egyidés az emberiséggel (Siavichay-Marquez—Guaman-Luna 2022),
€s mind a mai napig jelen van az életiinkben (Heller 2022). Szamos tertilet, példaul az uzleti, a reklam- vagy
az egészseégugyi szektor (Parrot 2014; Alkaaf—Lu 2017) alkalmazza a storytelling metédusét a hatas és a profit
kedvéért. A magyar oktatasi rendszerben azonban kevéssé jelenik meg a torténetmesélés mddszere (Kocsis
2024). A tanulmany célja ezért az, hogy a storytelling valos helyzetét mutassa be a kdzépiskolaban. A komplex
elméleti kitekintés tagabb kontextusba helyezi a kérdéskort, ezt kdvetden pedig egy olyan online tanari kérd6iv
eredményeinek a bemutatdsa kovetkezik, amely tikrézi a kdzépiskolai magyartanarok térténetmeséléssel
kapcsolatos elméleti és gyakorlati tudasat, valamint médszereit. Végil egy révid feladatgyljtemény kinal
gyakorlati segitséget a storytellingre nyitott magyar szakos pedagégusoknak.

Elméleti hattér
KKK: kompetencia, kommunikacié, kozépiskola
A kompetencia fogalmara hasznalt jéghegymodell (Raatz 2015) szemlélteti a kompetencia eltéré szintjeit,

illetve ravilagit arra, hogy a lathaté elemekre iranyitott figyelem mennyivel van tulsulyban a lathatatlan elemekre
iranyitotthoz képest. A kompetencia harom 6 tényez6bdl all: attitlid, ismeret, készség (H. Varga 2015). Habar
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az oktatasi szféraban mindharom jelentds, korosztalyonként eltérd hangsuly esik rajuk. A kerettantervben
(1) a gyermekek esetében inkabb a készségfejlesztés kerll el6térbe, kamaszkorban az ismeretatadas kerul
a kézéppontba. Ezeket az attitlid latszélag mindig némi lemaradassal kéveti, am mindharom tényezé hatassal
van a tanulék személyiségére (Raatz 2015).

A magyar kéznevelésben a 2020-as Nemzeti alaptanterv (2) bevezetése 6ta a kompetenciaalapu fejlesztés
hangsulyanak a valtozasa figyelheté meg. Ez illeszkedik ahhoz az elképzeléshez, amely szerint ,az oktatasi
rendszer korrekcidjat” (H. Varga 2015: 101) id6érél idére szlikséges elvégezni ahhoz, hogy az Iépést tarthasson
a valos helyzettel. A multikulturalis vilagban kompetenciai révén mindenkinek tudnia kell alkalmazkodni a
folyamatosan valtozo kérilményekhez (Tomori 2017; Zsiray—Koos 2022). Az aktualis Nemzeti alaptanterv egyik
f6 iranyvonalat a kommunikacié adja, ugyanis ez a kompetencia ,hidat” képez a tobbi, példaul a személyes,
a szocialis, a kognitiv és a specialis kompetenciak kézott (Raatz 2015; Széke-Milinte 2017). Ennek ellenére
a kdéznevelési gyakorlatban jellemzéen a tanari beszédidé dominal (Molnar 2024), a diakok tdbbnyire passziv
résztvevdi a tandranak. Az is akadalyozé tényezd a fejlesztési folyamatban, hogy az anyanyelvi 6rdk szama
és id6kerete is sz(ikds (H. Varga 2015). A probléma megoldasara tobb kompetencia szimultan fejlesztése
szolgalhat (Sebestyén—Tomori 2024). ,Am nem szabad megfeledkezniink arrél, hogy a kommunikacios
kultura kim(Uvelése nemcsak az iskolai oktatdo-neveld tevékenység része: a teljes pedagdgiai vertikumban
érvényesulnie kell” (H. Varga 2017: 20). Az élethosszig tartd tanulds koncepcidja nyoman H. Varga tdbb
tanulmanyaban (2015, 2017) is ramutat arra, hogy a kommunikaciés kompetencia fejlesztésére egész lizletag
alakult ki. Tréningek és foglalkozasok jelentek meg az iskolaban és azon kivil, ezek zOme a torténetmesélés
modszerével él.

A jelenlegi NAT-ban a kommunikaciés kompetencia kifejezetten elényt élvez (2), a dokumentum azonban nem
tesz kuldnbséget az anyanyelv és az idegen nyelv kdzott (Sebestyén—Tomori 2024). A fejlesztésre torekveés
mindkett6 esetében megjelenik, am a ,magyar nyelv és irodalom elsésorban a tudasatadast, mig az idegen
nyelv a kompetencia- és a szokincsfejlesztést tlzi ki célul” (Sebestyén—Tomori 2024: 97). A kdzépiskolai
kerettantervben az anyanyelvi kommunikaciés kompetenciara iranyulé célzott fejlesztésnek szintén két
iranyvonala van: 9-10. osztalyban az egyik f6 cél a beszédkészség folyamatos fejlédésének a biztositasa,
a 11-12. évfolyamokon ennek a készségnek a fejlesztése mar csak a retorika témakdrében jelenik meg (1).

A kommunikacios kompetencia, ezen belll is a szobeli kommunikacio fejlesztése kétségtelendl jelentés helyet
foglal el az oktatasi folyamatban. A szébeli kommunikacié fejlesztésének egyik fontos részterilete a narrativ
készség, amely a kommunikaciés kompetencia szerves része. Muranyi (2024) atfogd tanulmanya ramutat a
narrativ készség mérése soran alkalmazott eltérd modszertanok és tesztek hasznalatara. A ,makroszerkezeti
elemzés a tartalmi elemek jelenlétét, sorrendjét, strukturajat helyezi elétérbe, mig a mikroszerkezet vizsgalata
féleg a formai, nyelvi elemekre koncentral” (Muranyi 2024: 22). Ebbdl kifolydlag az angol nyelvi tesztek
(Alkaaf—Lu 2017) a magyar nyelv esetében is felhasznalhatok, de csak makroszinten. Emellett az idegen
nyelvi példak mentén érdemes lenne az anyanyelvi szébeli szamonkérési szempontrendszert bdviteni, hogy
ne csupan a tananyag visszamondasa legyen a cél (Huszti 2002; Sebestyén—Tomori 2024). Tovabba a
hazai oktatasi rendszer kereteib6l adodd szummativ értékelés helyett megjelenhetne a formativ értékelés,
amelynek jelentds fejleszté hatasa van. Ez érkezhet a pedagogustdl, a diaktarsaktol vagy a szoébeli feleletet
végz6 tanuldtdl is dnértékelés formajaban (Erdeiné Bacher 2021). A fejlesztéshez olyan tandrai modszerek
alkalmazasa szukséges, amelyek motivaljak a tanuldkat. llyen lehet példaul a storytelling, amely nemcsak
a beszédkészséget fejleszti, hanem alkalmas lehet a tanuldk narrativ kompetenciajanak a felmérésére is —
jatékos vagy strukturalt formaban (Szilagyi 2013).
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A storytellingrél altalaban

A National Storytelling Network Ugy hatarozza meg a storytellinget, mint a ,szavak és cselekedetek
interaktiv mlvészete, mely a képzelet fejlesztésével tarja fel egy torténet elemeit és képeit” (Farkas 2022:
56). A Cambridge-i Egyetem szétaranak definicioja ennél pragmatikusabb: toérténetek elmondasa, irasa és
olvasésa (Farkas 2022). A storytelling mint atfogé moédszer szdmos tudomanyterilet targyat képezi (Farkas
2022; Siavichay-Marquez—Guaman-Luna 2022). Kiemelendé Muzsalyiné (2021) pszicholdgiai tanulmanya,
amely a térténetmesélés érzelmi oldalat térgyalja — tébbek kdzott —, és azt mutatja be, hogy egy j6 térténetnek
konkrét fiziolégiai hatasa van a szervezetre. Mig egyes forrasok a storytellinget interperszonalisnak tartjak
(Jergensen 2018), masok inkabb szocialis tevékenységként értelmezik (Flanagan 2015; Siavichay-Marquez—
Guaman-Luna 2022). Vannak specialis tertletek, példaul az tzleti élet, a reklamipar, az egészségligy (Parrot
2014; Alkaaf-Lu 2017), amelyekben bevett marketingfogas a storytelling alkalmazasa. Gallo (2016) szerint
azonban lényegében mindenhol torténetmesélés zajlik: valahanyszor az emberek megosztjak a napjuk egy
részét, videdblogot készitenek, vagy allasinterjira mennek, mindig torténeteket osztanak meg masokkal.

Storytelling az oktatasban

Sokan kételkednek abban, hogy komoly eredményeket lehet elérni a mesékkel (Parrot 2014). Bar az az eddigi
tanulmanyokbdl nyilvanvalo, hogy a storytelling az egyik leg8sibb tanulasi forma (Gallagher 2011; Flanagan
2015; Lawson 2020), az oktatasi szféraban mégis alulértékeltnek szamit (Alkaaf—Lu 2017; Jergensen 2018).
A torténetmesélés alkalmazasanak korosztalyos vizsgalata igazolja, hogy kifejezetten az altalanos iskolas
vagy az alatti korosztaly tanitdsa soran szamit jelentésnek a moddszer (Alkaaf-Lu 2017; Farkas 2022). Ez
0sszhangban all azzal a kbzhiedelemmel, hogy a mesék és a torténetek a gyermekeknek valdk. Ugyanakkor a
storytelling médszerének hasznalhatosaga nem korlatozédik erre a korosztalyra. A térténetmesélés oktatasbeli
alkalmazasa a kialakult kamaszkori szakadék ellenére a megfelel6 torténet kivalasztasaval a kdzépiskolaban
is produktiv lehet (Siavichay-Marquez—Guaman-Luna 2022). Ezt a korosztélyi ,korlatlansagot” tamasztja ala
szamos tanulmany, amely a torténetmesélés fiatal feln6tteknek széld hasznalataval foglalkozik (Flanagan
2015; Muzsalyiné 2021), és pozitiv eredményeket mutat.

A torténetmesélés kortdl flggetlenll képes olyan készségeket fejleszteni, amelyek tobb szempontbdl
hasznosithatok a 21. szazadi diakok szamara: példaul a kreativitast (Chesin 1966; McLellan 2006; Alkaaf—Lu
2017; Jagrgensen 2018) és az érzelmi intelligenciat (Flanagan 2015; Gallo 2016; Hofman-Bergholm 2022).
Emellett figyelemre méltd a torténetmesélés produktiv hatasa a székincs, a narrativ készség, az aktiv hallgatas,
a szovegértés, a problémamegoldas, az iraskészség, a beszédkészség és a metakommunikacioé esetében
(Laczké 2010; Barra 2011; Alkaaf—Lu 2017; Farkas 2022; Siavichay-Marquez—Guaman-Luna 2022). Mindezek
mellett szintén jelentds a storytelling szocidlis és kollaboracids készségek fejlesztésében betdltdtt szerepe
(Lanszki 2019; Farkas 2022). A modszer ugyanis kivaléan mikodik csoportos vagy paros munkaformaban
alkalmazva (Kuzma 2020; Farkas 2021, 2022), igy a diakok nemcsak tdrténeteket ismernek meg, hanem
egymast is.

Nagy variabilitasa miatt a storytelling kategorizalasara mindenképpen sziikség van. Muzsalyiné (2021) harom
kategoriat nevez meg: a torténelmi vonatkozasu, a kitalalt, illetve a drdmapedagodgiai térténeteket. Az elsé
csoportban olyan megtortént események alapjan alakul ki a térténet, amelyek sokszor egy kutatéhoz vagy
tudéshoz kdtheték. A masodik csoport két alcsoportra oszthatd: ezek az antropomorfizmus és a tudomanyos
fikcio. Az utdbbi esetben fokozott jelentésége van a pedagogus facilitatori szerepének, ugyanis nagyon
sok didk szamara nehéz elklloniteni a torténet valds és fiktiv elemeit (Gallagher 2011; Flanagan 2015).
A dramapedagdgiai torténetmesélés pedig tovabb szinesiti a modszert, példaul tanccal vagy szindarabokkal.
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Habar az attekintett szakirodalom alapjan az lathatd, hogy a térténetmesélés alapvetéen elhanyagolt modszer
az oktatasban (Alkaaf—Lu 2017; Jergensen 2018), a 2020-as NAT-ban (2), illetve az aktualis kerettantervekben
(1) is nyomokban felfedezhetd, hogy térekszenek a mdédszer gyakoribb alkalmazasara. Az 5-8. évfolyamon a
tananyag részét képezik példaul a székapcsolatok, a szalldigék és a nyelvi szintek témakorei (Farkas 2021).
A 9-12. évfolyamon sokkal inkabb a stilisztikan, a retorikan, a nyelvjarasokon és a nyelvtorténeten van a
hangsuly (1). Ezen témakordok mindegyikéhez elméletileg lenne lehetésége a pedagdégusoknak alkalmazni
a storytelling modszerét. Ugyanakkor ehhez a szabalyozé dokumentumok kevés gyakorlati tampontot
nyujtanak, mégis sok elvarast tamasztanak (1; 2): ,A NAT (2020) alapelvei k6zott megtalalhaté az aktiv
tanulas, a tanul6i kompetenciak fejlesztése, kiemelten az ismeretek kilénb6zé helyzetekben torténd kreativ
alkalmazéasa” (Farkas 2021: 581). Tovabba a megfelel§ szakmai felkészitést (Flanagan 2015; Alkaaf—Lu 2017)
sem kapjak meg itthon a pedagdgusok, ugyanis a torténetmesélés modszertana nem része a tanarképzés
tdrzsanyaganak, minddssze valaszthat6 kurzusok keretein beldl emlitik (Lanszki 2014).

A kutatas leirasa

A tanulmanynak harom f6 célja van. Egyrészt az, hogy feltérképezze, a magyar szakos kdzépiskolai tanarok az
anyanyelvi 6ran mennyi figyelmet forditanak a tanuldk szébeli kommunikacios készségeinek a fejlesztésére,
és milyen gyakorlatokat alkalmaznak; masrészt az altaluk alkalmazott szébeli szamonkérés és értékelés
milyen gyakran és milyen szempontok szerint fordul el6; harmadrészt hogyan zajlik az erre valo felkészllés.
Cél tovabba ezen pedagdgusok ismereteit és moddszertani megoldasait attekinteni a torténetmeséléssel
kapcsolatban. Ezeket a célokat kiegészitend6, a tanulmany bemutat egy rdvid, konkrét anyanyelvi orai
anyagrészekhez kapcsolodo feladatokbadl allé gyljteményt, hogy segitse a modszer felhasznalhatésagat.

A tanulmany hipotézisei a kovetkezobk:

(1a) A magyar szakos tanarok tudatosan fejlesztik a tanuldk szébeli kommunikaciés készségeit az anyanyelvi
tanéran.

(1b) A tanarok valtozatos modszerek és munkaformak alkalmazasaval fejlesztik a tanuldk szobeli
kommunikaciojat.

(2a) A legtdbb magyartanar a szobeli feleletek értékelésekor relevans szempontnak tekinti a tanuldk szobeli
kommunikacids készségeit.

(2b) A magyar szakos tanarok tdbbsége a szobeli feleletek értékelésekor a tanuldk kdzlésmodijat kiegészitd
ertékelési szempontként kezeli.

(2c) A magyar szakos tanarok tobbsége nem biztosit gyakorlasi lehetéséget a tanuldknak a szobeli
szamonkérésre az anyanyelvi 6ran.

(2d) Azok a tanarok, akik biztositanak gyakorlasi lehetéséget a szobeli szamonkérésre, ezekre tdbbségében
a tanuldi, digitalis tartalommal tdmogatott kiseldadas modszerével készitik fel a didkokat.

(3a) A magyar szakos tanarok nagy része nem ismeri a storytelling modszerét.

(3b) Tobbségében azok a magyar szakos pedagdégusok sem alkalmazzak rendszeresen a modszert, akik
rendelkeznek elméleti/gyakorlati ismeretekkel a térténetelbeszélésrél.

A vizsgalat a kérd6ives kutatdas mdédszerét alkalmazta. A kérddivet a magyar szakos tanarok online formaban
toltotték ki (3). A magyartanarok ismereteit és gyakorlatait a kérdéiv a szbdbeli fejlesztés és a storytelling
anyanyelvi 6ran toérténd alkalmazasa kapcsan vizsgalta. Az online kérd8ives forma biztositja, hogy nagy
kitdltésszamot lehessen elérni, segitségével altalanos kép alkothatd a kozépiskolai magyar szakos tanarok
tandrai gyakorlatairdl. A teljes adatgydjtés 2024 6szén zajlott. A 25 kérdésbdl allé kérdbivet elsésorban a
ko6zO0sségi média oldalain, illetve egyéb szakmai (példaul tantestiletekben) csoportokon bellil osztottam meg.
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Erdemes megjegyezni, hogy szamos iskola vezetésége utasitotta vissza kollektiven a kérdéiv tovabbitasat az
érintett magyar szakos kollégaknak. Az indoklas minden esetben az volt, hogy el akarjak kerulni a pedagégusok
altalanos leterheltségének a sulyosbitasat.

A kutatas eredményei

Osszesen 109 kitdltés érkezett Magyarorszag kiilonb6zé iskolaibdl. A heterogén minta szerint a kitdlték
63%-a (69 f6) a févarosban, 25%-a (27 f6) vidéki nagyvarosokban, 13%-a (14 f6) pedig vidéki kisvarosokban
tevékenykedik. Ugyan elenyészd mértékben, de akadt 1-1 olyan adatkdzld is, aki faluban, online, illetve
kilféldon dolgozik. A valaszaddk 76%-a (83 f6) allami fenntartasu iskolaban, 16% (17 f6) egyhazi fenntartéval
rendelkezé intézményben, mig a fennmaradé 8% (6 f6) alapitvanyi iskolaban tanit. Eletkor tekintetében a
valaszadok 52%-a (57 f6) minimum 15 éve van a palyan. A 10-15 éve, illetve az 5-10 éve palyan dolgozok
sz4zalékos aranya kdzel megegyezett egymassal: 11% (12 f6) és 9% (10 f6). Szintén nagyobb szamban
reprezentaltak magukat a palyakezddk, kdzel 28%-kal (30 f6). Ami a pedagdégusok szakparijait illeti, tdbb mint
20-féle — példaul bioldgia, filozéfia — szak jelent meg a kitolték kdrében. Az emlitett 20 szakbdl, jellemz&en az
angol, 32 fével (31%), illetve a torténelem, 30 fével (29%) dominailt.

A vizsgalatnak tobb korlatja is van. A kitolték szamat tekintve a minta nem reprezentativ, erre a vizsgalatra
szant id6keret rdovidsége és az iskolak vezet6ségének a reakcidja is nagy hatassal volt. Tovabba a minta
heterogenitasabdl adoddan bizonyos kovetkeztetések levonasa problémas, emellett az egyes kérdésekre adott
valaszok szama sem konzisztens. Ez addédhat abbdl, hogy bizonyos esetekben tdbb vélasz is megjeldlhetd
volt, de akar technikai problémak is allhatnak a hattérben a kérd6iv médiumabdl adéddan. Emellett a kérdbiv
sokkal inkabb kiinduld kutatasként szolgalt az egyes, roviden felvazolt témakkal kapcsolatban, mintsem
kvalitativ kutatasként, a jelen vizsgalatnak ez utébbi nem is volt kiemelt célja. Végezetll a terminolégia is
befolyassal lehetett a vizsgalatra, hiszen a storytelling megnevezést nem minden kitolté tudta a térténetmesélés
szinonimajaként azonositani, ez pedig a valaszokat is befolyasolta.

A szébeli kommunikacié fejlesztése az anyanyelvi éran

A szakirodalmi attekintésnek megfeleléen (H. Varga 2015; Sebestyén—Tomori 2024), a valaszaddk tébbsége,
84 f6 (77%), tud arrdl, hogy a NAT-ban (2) a tanuldk szébeli kommunikacios készségeinek a fejlesztése
megjelenik. Osszesen 64 olyan valasz érkezett be, amelyek viszonylag jél csoportosithatok. 18-an arrdl
nyilatkoztak, hogy a szdbeli kommunikacié fejlesztése az anyanyelv kapcsan a fejlesztendd kompetenciak
kdzott szerepel. Az egyik kitdlts igy fogalmazott (1. példa):

(1) ,A szobeli (és irasbeli) kommunikacié fejlesztése az anyanyelvi kommunikécio egyik legfontosabb
eleme, igy ennek a kompetencianak a fejlesztése alapvet6 feladata egy magyartanarnak.”

11 f6 valasza esetében az anyanyelvi tandra témakorei voltak hangsulyosak a szobeli fejlesztés kapcsan,
amelyek kozul az elméleti hattér vizsgalatakor is el6keruld kommunikacio és retorika témakore kiemelkedé
jelent6ségl (2. példa):

(2) ,A NAT a tanuldk fejlesztésének tobb szakaszat jeldli ki. Meg kell tanulniuk a Iényeget kiemelni,
vazlatot irni, gondolataikat irasban és széban is pontosan és szandékaik szerint arnyaltan, adekvatan
kifejezni. A Retorika témakor kapcsan szamos alapfogalmat megismertetiink, azokat alkalmazniuk
kell dsszefliggd nyilvanos megszolalasokban. A hatasos érvelés technikajanak, a legfébb érvelési
hibaknak a megismertetése csak szoban lesz eredményes. Onallé beszéd megirdsahoz, annak hatasos
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eléadasahoz sziikséges nyelvi, gondolkodasi képességeket fejlesztlink, amit a munka vilagaba kilépve
mérhetnek le, menyire sikerilt.”

A harmadik kategoria (10 f6) a konkrét munkaformak, illetve feladattipusokhoz kapcsolodott, példaul felelés,
projekt, memoriter, vita, szerep- és dramajatékok. Ezt 6sszevetve azokkal a valaszokkal (4 db), amelyek azt
fogalmaztak meg, hogy a szdbeli fejlesztés mindossze kimeneti kdvetelményként van jelen a NAT-ban (2),
latszik azonban, hogy kozel sincs egyetértés a tanarok kozott. Az egyik kitdltd igy fogalmazott (3. példa):

(3) ,Kitlzend6 célként, de semmilyen utalas nincs a NAT-ban arra, hogy gyakorlatokon keresztiil kellene
ezeket a készségeket fejleszteni. A tananyagban vannak olyan témakordk, amelyekben ez lehetséges,
de a NAT ezt nem mondja ki explicit moédon.”

Ez alapjan felmerulhet, hogy azok a kérddivet kitdlté pedagdgusok, akik a mdédszertanra, illetve a feladatokra
hivatkoztak, valdéban a dokumentumot (2) szem el6tt tartva tették-e ezt meg. Feltételezhetd ugyanis, hogy
a pedagdgiai gyakorlatuk tikrében reflektaltak a feltett kérdésre, és ez abbdl a szempontbdl valészeri, hogy
a mindennapok soran a gyakorlat sokkal explicitebben van jelen, mint maga az alapdokumentum szévegében,
ezaltal pedig a gyakorlat felllirja az elméletet a tanarok fejében. 9 6, bar a kérddiv korabbi kérdésére azt
valaszolta, hogy a NAT-ban (2) megjelenik a szébeli kommunikacio fejlesztése, annak mikéntjérél azonban
mar nem nyilatkozott. 2 f6 kategorikusan ezt irta: ,Sehogy”, ,Szinte semennyire”. Masik 2 f6 azonban pontosan
ennek az ellenkezdjét allitotta: ,Hatvanyozottan”, ,Mindenhol”. Az ambivalens valaszok kozo6tt akadt viszont
6 f6, akik nemcsak az alaptantervben megjelené szdbeli fejlesztésrél meglévd ismereteiket, hanem az ezzel
kapcsolatos kritikajukat is kifejezték (4—9. példa):

(4) ,Jol hangzé jelszo.”

(5) ,Szép cirkalmas mondatokban, amik egy alacsonyabb értelmi képességekkel bird diakokkal megaldott

iskolaban megvalésithatatlan.”

(6) ,Csak altalanossagban, konkrét lehetéséget nem ad.”

(7) ,Nem kifejtve, a leirasban szerepel, se a tananyagba, tanmenetekben nincs és nem is lehet

beleilleszteni, csak el van varva.”

(8) ,Utasitasként és nem megvaldsithaton.”

(9) ,Erintélegesen, elméleti szinten (kommunikéacid, retorika pl.). Heti egy éraban 32 f6s osztalyokban a

fejlesztés illuzid.”
Az idézetekbdl latszik, hogy mar az oktatast meghatarozé dokumentumok szintjén is problémak figyelheték
meg a tanuldok kommunikaciés fejlesztését illeten. Az online tanari kérddiv ennek ellenére megkisérelte
az el6zéleg megfogalmazott, a NAT-tal (2) kapcsolatos kérdésre adott tanari valaszok szamszerisitését.
A Likert-skalan, bar nagy volt a széras, a tébbség ugy itélte meg (36 f6), hogy mindéssze kdzepes mértékben
esik sz6 a NAT-ban (2) a szébeli kommunikacios készségek fejlesztésérdl (1. abra). Ez 6sszhangban van a
szamos ellentétet is mutato tanari szoveges valasszal.
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1. &bra
A NAT-ban a tanuldk szébeli kommunikaciés készségeire vonatkozo fejlesztésnek az elSfordulasi aranya a
kérddivet kitblté pedagdgusok ismeretei szerint

A dokumentumot kdvet8en a kérd8iv a pedagdgusok gyakorlati tapasztalatait vizsgalta a didkok kommunikacios
készségeire vonatkozdan. A tanuldk altalanos szébeli készségeit a 109 kitoltd kdzil a legtdbben (62-en, 57%)
kdzepesre értékelték a megadott 1-5 fokozatu Likert-skalan. Emellett, bar a legszélsé értékek elenyészéek
voltak (1-1 f8), 33 f6 (30%) inkabb fejlettként, mig 12 6 (11%) inkabb fejletlenként értékelte a diakok szdbeli
készségeit (2. abra).
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2. abra

A tanuldk szébeli készségeinek fejlettsége a kérdbivet kitdlté pedagdégusok véleménye alapjan

Ezzel szemben senki sem értékelte kivaldonak a tanulék magabiztossagat, és csak 23 f6 (21%) gondolta
inkabb magabiztosnak &ket. A tdbbség, 56 6 (51%), itt is kozepes értékelést adott, ennél a kérdésnél azonban
27 16 (25%) gondolta inkabb bizonytalannak, illetve 3-an (3%) nagyon bizonytalannak a tanuldk szébeli felelet
kdzbeni magabiztossagat (3.abra).
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3. abra
A tanulbk magabiztossaganak mértéke a szobeli felelet soran a kérddivet kitolté pedagégusok véleménye
alapjan

A 2. és a 3. abran megjelenitett eredmények d&sszhangban vannak a szakirodalmi attekintés azon
megallapitasaval, hogy bar a kommunikaciés kompetencia fejlédése a csaladban elkezd6dik, mindenképpen
szikség van az oktatasi folyamatban a tudatos fejlesztésre (Antalné Szabdé 2006; Molnar 2024). Végul az
utolsé kérdés arra vonatkozott, hogy a pedagégusok szerint irdasban vagy széban adnak-e szivesebben
szamot tudasukrdl a didkok. Minddsszesen 8 f6 (7%) valasztotta azt, hogy szoban, mig 101 magyartanar
(93%) dontott az irasbeli szamonkérés és értékelés mellett. A szakirodalmi attekintés utan ez az eredmény
aligha meglepd, hiszen az irasbeliség dominanciaja az oktatasi szektorban mostanra évek 6ta toretlennek
bizonyul (Laczké 2015).

Ezt kévetéen a tanarok sajat szakmai véleményére és gyakorlataira iranyuld kérdések kovetkeztek.
A vélaszaddk 99%-a (108 f6) a sajat feladatanak érzi a tanuldk szobeli kommunikéacios készségeinek a
fejlesztését. Ebbdl 75 pedagogus értékelte ugy, hogy ez a feladat kifejezetten az anyanyelvi 6ran hangsulyos,
€s maximalisan az 8 kételessége magyartanarként (4. dbra), habar egy korabban idézett tanulmany nyoman
megfontolandd a gondolat, miszerint ,a kommunikacios kultura kimivelése [...] a teljes pedagdgiai vertikum”
(H. Varga 2017: 20) feladata.
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4. abra
A tanari felel6sségérzet mértéke az anyanyelvi 6ran a tanulok szobeli kommunikéacios készségeinek a
fejlesztésére vonatkozban a kérddivet kitolté pedagoégusok szerint
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Az emlitett 99%-o0s arannyal szemben arra a kérdésre, hogy ,On fektet kifejezetten hangsulyt a diakok szdbeli
készségeinek fejlesztésére az anyanyelvi 6ran?”, mar csak a kitdlték 92%-a (100 f6) felelt igennel. Ez a szam
alacsonyabb az el6bbi igen valaszok szamanal, és ebbdl az latszik, hogy bar a magyartanarok feladatuknak
érzik a szobeli fejlesztést, ennek megvaldsitasa egyes pedagdégusok esetében elmarad. Akik ténylegesen
hangsulyt fektetnek ra a gyakorlatban, 82% (85 f6), azok killonféle munkaformak és modszerek kombinalasaval
teszik ezt meg; els6sorban a tanuldi digitalis tartalommal tamogatott kisel6adast alkalmazva. Az egyéb
kategdriaba mindezek mellett olyan valaszok kerlltek, mint az iranyitott beszélgetés, a spontan és kotetlen
kommunikacids helyzet egy-egy 6ra kézben felmerilé téma kapcsan, a szénoklat, a javito felelet egymas
kérdezésével (5. abra). Erzékelhetd tehat a szakirodalmi attekintésben is felvazolt ,nyomas”, amely a nagy
csoportlétszamok, illetve az alacsony anyanyelvi 6raszamokbdél adédéan nehezedik a pedagdégusokra (H.
Varga 2015; Sebestyén—Tomori 2024), akik mindezt a kompetenciak szimultan fejlesztésével és a kilonféle
munkaformak és modszerek kombindcidjaval igyekeznek athidalni.
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5. abra

A kérddivet kitblté pedagogusok altal alkalmazott munkaformak és moédszerek a tanuldk szobeli
készségeinek a fejlesztésére az anyanyelvi 6ran

Végezetll nagy volt az egyetértés a pedagoégusok kdzott abban, hogy a szébeli fejlesztés helyet tud-e kapni
mas tantargyakban, az anyanyelvi érakon tal. 109 pedagogusbol 105 f6 (96%) egyértelmiien ugy vélte, hogy
igen, ez alatamasztja H. Varga (2017) korabban emlitett megallapitasat. A szébeli fejlesztés tehat olyan
interdiszciplinaris kompetencia, amely nem korlatozddik kizardlagosan az anyanyelvi tanérakra, ugyanakkor
ezek fontos részét képezi.

A szébeli szamonkérés jelentésége, gyakorlatai és értékelési szempontjai az anyanyelvi éran

A valaszadok kozel 80%-a (87 f8) hasznal szdbeli szamonkérést és értékelést az anyanyelvi éran. Ez jél
mutatja azt, hogy bar az irasbeliség markans a mai oktatasi folyamatban (Laczké 2015), a szébeliség ezzel
szemben kozel sincsen eltindében. Azok tanitasi gyakorlatdban, akik hasznaljak a szdbeli szamonkérést,
ennek gyakorisaga eltérd, és tobbnyire tananyag- és évfolyamfiiggé. A tobbség (25 16, 28%) csak havonta
alkalmazza. A kérdésre adott egyéb valaszok alapjan latszik, hogy van olyan pedagégus, aki mindéssze
javitasilehet6ségként tekint a szobeli szamonkérésre. Az egyik valaszol6 pedig kifejezetten a feladatmegoldast
preferalta a szamonkérés helyett (6. abra).
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6. abra
A kérddivet kitolté pedagogusok altal alkalmazott szobeli szamonkérés gyakorisaga az anyanyelvi 6ran

Ez az eredmény 6sszhangban all a korabban emlitett nagy osztalylétszamok és az anyanyelvi tantargy
alacsony ¢6raszamanak az ellentétével (H. Varga 2015; Sebestyén—Tomori 2024), és ezek egyike sem hat
kedvez&en a szdbeliségre. Emellett ez az eredmény a kdvetkezd, tanitdsmodszertannal kapcsolatos kérdésre
kapott valasszal is 6sszefligg. A magyartanarok 90%-a ugyanis az egyéni szébeli szamonkérést preferalta a
parban, esetleg csoportban megvalosulé formahoz képest (7. abra), mindez tovabb neheziti az értékelés
id6ébeli tényezgjét. Mindekdzben a 7. abra utolso valasza eltérd perspektivat mutat az eleve felkinalt opciokhoz
képest. Az emlitett nehezitd kériimények ugyanis sokszor arra késztetik a tanarokat, hogy a tandrai kereteken
tul kotelezzék a diakokat a szdbeli fejlesztésre, és ez, bar elméletben tovabb erdsiti az élethosszig tarté
tanulas koncepciojat, a gyakorlatban sokkal inkabb csak kényszermegoldas.
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7. &bra
A kérdGivet kit6lté pedagdgusok altal alkalmazott szobeli szamonkérés formaja az anyanyelvi 6ran

A kérddiv kitért a feleletek értékelésének a mdédjara is. Z6mében az latszik, hogy a tébbség szdban (82
f6) és/vagy osztalyzattal (81 f6) értékeli a tanuldk szobeli teljesitményét (8. abra). Amennyiben tehat a
pedagogusoknak minden akadaly ellenére lehetésége nyilik a szébeli szamonkérésre, azonnal kihasznaljak
a szamszer( értékelés érdekében. Ezzel szemben, bar a szdbeli visszajelzés altalaban alulértékelt, mégis
szamottevBbben jarul hozza a tanuldk szdbeli készségeinek a fejlesztéséhez a tanulasi-tanitasi folyamatban,
mint egy érdemjeggyel kifejezett eredmény (Erdeiné Bacher 2021).

64



Anyanyelv-pedagégia XVIII. évfolyam, 2025/4.

(o]
[=]

82 81

db)
-~ o
[=] =]

(
8

A kitoltok valaszai
I
=]

10 7
1
0 |
frasban Szoban Tanuldi Osztalyzattal Onérntékeléssel
tarsértékeléssel

8. abra
A kérddivet kitolté pedagogusok altal alkalmazott szobeli szamonkérés értékelési formaja az anyanyelvi 6ran

A 8. abran az is latszik, hogy a kérddivet kitdlt6 magyartanarok gyakorlataban a tanuléi tarsértékelés és az
onértékelés elmarad a mar emlitett két értékelési moédszer alkalmazasanak gyakorisagatol. Tekintve, hogy
avizsgalat a kozépiskolai magyartanarokat célozta, ez az eredmény problematikus, mivel a 9—12. évfolyamokon
kiemelten fontos a tanuldi autondmia, illetve a kritikai gondolkodas fejlesztése (1).
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9. abra
A kérdéivet kitolté pedagoégusok altal értékelt szempontok a szobeli szamonkérés soran

AKkérdbiv aszobeliszamonkérés értékelési szempontjaitis vizsgalta (9. abra). A kérddivet kitdlt6 magyartanarok
95%-a (87 f8) a tananyag ismeretére fekteti a legnagyobb hangsulyt. Ezt kdveti a szbbeli kifejez6készség
(83%, 76 f6), illetve az el6adasmadd (75%, 69 f6). Egyéb kategdriaba egyetlen pedagdgus valasza kerult, aki
empatikusan kozelit a kérdéshez: \Van, akinél az is teljesitmény, hogy meg mert nyilvanulni; ezt honoraini kell”.
Mig a tananyag-kézpontusag hangsulya a szakirodalomban is megjelent (Huszti 2002; Sebestyén—Tomori
2024), addig a szobeli kifejezOkészség és az elbadasmdd jelentéségére a jelen tanulmany mutat ra.
A storytellingnek ugyanis szamos készségfejleszt6é hatasa van, ezek kdzé tartozik a sok pedagdgus altal mar
eleve értékelési szempontnak tekintett kifejez6készség és el6adasmadd (Huszti 2002). Tovabba fontos kérdés
az is, hogy a tanarok biztositanak-e a szdbeli szamonkeérés el6tt gyakorlasi lehetéséget. A valaszadok 67%-a
(65 f6) valaszolt csak igennel, ez tovabb er@siti a mostanra tObbszor is emlitett oktatasbeli logisztikai
akadalyokat. Végezetil a szobeli felelet el6tti gyakorlasi lehetéségekrdl nyilatkoztak az el6zéleg igennel feleld
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tanarok. A munkaformak koziil a paros, illetve a csoportos, mig a médszerek kdzil a tanuloi digitalis tartalommal
tamogatott kisel6adas emelkedik ki (10. abra).
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10. abra

A kérddivet kitblté pedagogusok altal alkalmazott munkaformak és moédszerek a tanuldk szobeli
készségeinek gyakoroltatasara az anyanyelvi ran

Tekintve, hogy a valaszlehet6ségként megjeldlt munkaformak és mddszerek sok szempontbdl eltéréek, az
eredmények alapjan ugy tlnik, hogy a kérddivet kitdlté tanarok a szobeli feleletre torténd felkésziilés, gyakorlas
esetében nem tesznek kilonbséget. A harom legnépszer(ibb valasz kozil a tanuldi digitalis tartalommal
tdmogatott kisel6adas az, amely leginkabb egyezik a korabbi kérdésre adott valasszal, amikor is az egyéni
felelés preferenciajara der(lt fény (7. abra).

A storytelling médszere az anyanyelvi éran

A kérd6iv utolsé kérdésblokkja vonatkozott konkrétan a storytelling modszerére. Arra a kérdésre, miszerint
,Hallott-e mar a storytelling szébeli készségfejleszté modszerérdl?”, tobb mint a valaszadok fele felelt
nemmel. A szam még inkabb lecsdkkent, amikor arra a kérdésre kellett a pedagdgusoknak valaszolniuk, hogy
alkalmazzak-e a storytelling médszerét. Azok kozll, akik mar hallottak réla, sem alkalmazza mindenki a sajat
tanitési gyakorlatédban. 59 f6b&l mindéssze 15-en hasznaljadk a mdédszert. A zard kérdés ennek a 15 fének a
storytellinggel kapcsolatos gyakorlatait mérte fel. Habar sokféle valasz érkezett, a f6 iranyvonalak a kreativitas
és a tobb készség szimultan fejlesztése voltak, ahogy ez a szakirodalomban is megjelent (Szilagyi 2013;
Jargensen 2018), mindezt a tanuldk aktiv bevonasaval — példaul egy kép, életrajz vagy irodalmi md alapjan.
Szamszerisitve 6 pedagogus hivatkozott konkrétan a storytelling modszertanara. Egyikik igy nyilatkozott
(10. példa):

(10) ,A tananyag befogadhatdbba tétele érdekében hasznalom, eddig leginkabb Ugy, hogy a diakoknak
bizonyos szempontok alapjan kell jegyzetelnitk a térténet elhangzésa kdzben.”

Emellett akadt olyan is, aki a masik szakparja révén kerult a moédszer birtokaba (11. példa):

(11) ,Angol szakombol adodoan kepleiras, tortenet folytatasa, elkezdese, story dice, szereplok
helyzetenek / mondanivalojanak szinkronizalasa.”

Ez egybehangzik a szakirodalmi attekintéssel, amely szerint a storytelling angolszasz gyokerekkel rendelkezik
(Farkas 2022), illetve remekull kombinalhaté szamos osztalytermi gyakorlattal (Kuzma 2020; Farkas 2021).
Tovabbi harom valaszado hangsulyozta a kreativitas és a fantazia szerepét a storytellinggel kapcsolatban,
példaul (12. példa):
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(12) ,Kreativitas és szobeli kifejezés gyakorlasara. Az elsé néhany alkalommal nehéz a diakoknak
elkezdeni a torténetet, ezért megkérem &ket, hogy csukjak be a szemuiket és képzeljék maguk elé a
kornyezetet szerepldket. Utana irjak le, amit maguk elé képzeltek. Meg szoktam adni egy alaphelyzetet,
vagy helyszint, mert ugy kdnnyebben boldogulnak. Ha igy mar megy, akkor széban kérem &ket, hogy
meséljék el. El6szor egyénileg gyakorlunk. Parmunka esetében ketten mesélnek egy torténetet,
3 mondatonként cserélnek, és atveszi a sz6t a masik.”

A 12. példa megerdsiti az értékelési szempontok kapcsan kapott korabbi eredményeket. A kérddivet kitolté
tanarok ugyanis egyértelmien értékelési szempontnak tekintik a szébeli kifejez8készséget a szdbeli feleletek
értékelésekor, és ez valdban kivaldan fejleszthetd a torténetmesélés mddszerével, ahogy az az imént idézett
valaszbdl is kitlinik. EQy masik pedagdgus szintén jelentds észrevételt tett (13. példa):

(13) ,A tanuloi kritikai gondolkodast fejleszti, a fantazia, asszociacids készség fejlesztésére kivaldan
alkalmas, az egymasra figyelést, az empatiat is alakitja. Motivumok, témak feldolgozasahoz alkalmazom.”

A kritikai gondolkodas, illetve az empatia legalabb annyira Iényeges, mint a kreativitas. Lathatd, hogy az
iskolaban elsajatitott ismeretek és készségek az éplilet falain tul is hasznosithatok. A kérdésre adott harmadik,
fantaziaval kapcsolatos valasz pedig az iskola nevel6 szerepére mutat ra, hiszen nemcsak a diakok tudasa,
hanem az énképuk is fejlédik az évek soran (14. példa), ahogy ez a szakirodalmi elemzésben is megjelent
(Raatz 2015):

(14) ,Fejleszti a kifejez6készséget, serkenti a fantaziat, tamogatja az 6n- és tarsismeretet, segitséget
nyuijt egy-egy irodalmi mi érté befogadasaban.”
Emellett volt egy olyan magyartanar is, aki a formativ vagy szummativ megkdzelités helyett a diagnosztikus
értékelést emelte ki a modszer esetében (15. példa):

(15) ,Ami talan kevésbé jelenik meg a kérdéivben: fel lehet mérni a gyerekek képességeit, szokincsét,
kicsit képed ad a személyiségukrol.”

Végezetil egy kritika is megfogalmazddott a storytelling hasznosithatésaganak a kdrilményeivel kapcsolatban
(16. példa):

(16) ,Most néztem utana mi ez. Olyan gyenge székinccsel jonnek altalanos iskolabdl és olyan nagy
hianyossagokkal, hogy ez eleinte nagyon sok kudarcot hozna egy olyan iskolaban, ahol én tanitok. Egy
wversenyistalléban” vagy egy elit gimnaziumban biztosan egy nagyon j6 modszer.”
Ennek ellentmond azonban az alabbi dsszefoglalé tablazat (1. tablazat), amely bemutatja, hogy nincs egyetlen
meghatarozott feltétele a storytelling gyakorlati alkalmazasanak. Tehat a moddszer latszolag barmilyen
koralmények kdzott hasznalhato.

1. tablazat
Az anyanyelvi 6ran storytellinget alkalmazo 15 pedagogus demografiai adatait 6sszefoglalé tablazat

(AR L3S (e I Az oktatés helyszine Tovébbi szak(ok)
szama fenntartdéjaljellege
0-5 magan févaros angol
0-5 allami vidéki kisvaros/falu angol
0-5 allami févaros angol
5-10 nemzetiségi févaros orosz
10-15 allami vidéki nagyvaros angol/térténelem
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(AT L e A2 (T Az oktatas helyszine Tovébbi szak(ok)

szama fenntartdéjaljellege

10-15 allami vidéki nagyvaros/online angol/MID/kézgazd.

10-15 alternativ févaros MID

10-15 magan févaros térténelem
15+ egyhazi févaros angol
15+ allami févaros MID/kbényvtaros
15+ allami vidéki kisvaros térténelem
15+ allami févaros -
15+ allami vidéki nagyvaros torténelem/etika
15+ allami vidéki nagyvaros térténelem
15+ allami vidéki nagyvaros -

Modszertani feladatgyijtemény

Az online tanari kérddivre kapott valaszokbdl kitlinik, hogy a storytelling nem kifejezetten része a
szakmodszertani kurzusoknak a magyartanari képzésben, illetve a mdédszert nem gyakran alkalmazzak
a gyakorlé pedagdgusok az anyanyelvi 6rakon a kozépiskolai korosztaly esetében. A jelen tanulmany erre
a hianyossagra reflektalva kivan segitséget nyujtani a térténetmesélés modszerére nyitott pedagdgusok
szamara. Az 5 elembdl allé6 modszertani feladatgydjtemény minden olyan magyar nyelv és irodalom szakos
tanar(jeldlt) szamara hasznos lehet, aki a jov6ben szeretné alkalmazni ezt a modszert az anyanyelvi éran
(1. szamu melléklet).

Osszegzés

A tanulmény a storytelling anyanyelv tantdrgyhoz kapcsol6dd gyakorlatait vizsgalta a magyar kdznevelés
kozépiskolai kontextusaban. A kutatas célja annak a feltérképezése volt, hogy a térténetmesélés mddszere
milyen mértékben és hogyan jelenik meg az anyanyelvi éran. A tanulmany a kommunikaciés kompetencia
fogalmabdl kiindulva elemezte a tanuldk szébeli kommunikacios fejlesztését a gyakorlé tanarok szemszogébdl.
Az elméleti hatteret els6sorban a kommunikaciés kompetenciaval, a szébeli szamonkéréssel és értékeléssel,
illetve a storytelling moédszerével kapcsolatos kutatasok eredményei adtak. Az attekintés ramutatott a magyar
oktatasi rendszer alapdokumentumainak a témaval kapcsolatos részeire; a vizsgalt médszer alkalmazasara, a
pedagdgiai gyakorlatokra; illetve olyan gyakorlati tényezéket is figyelembe vett, mint a korosztalyi kildnbségek,
a torténetek tipusai, valamint a lehetséges felhasznalasi médok.

A tanulmany kdzponti eleme egy online tanari kérd8iv eredményeinek a bemutatasa volt harom fé témakor
alapjan. Els6ként bebizonyosodott, hogy a tanuléi szébeli kommunikacios készségek anyanyelvi 6ran torténd
fejlesztését a valaszadd pedagdégusok tébbsége sajat feladatanak érzi, tovabba a fejlesztésre a pedagdgusok
dontd tobbsége kifejezetten nagy hangsulyt fektet, féleg paros és csoportmunka formajaban. Masodsorban
beigazolddott, hogy a magyar nyelv és irodalom szakos tanarok a tanul6i szébeli megnyilatkozas minéségét
is értékelési szempontnak tekintik az anyanyelvi 6ran. Az értékelést azonban a legtébb tanarnal a szoébeli
gyakorlas lehetésége el6zi meg, amelynek legkedveltebb mdédszere a tanuléi digitalis tartalommal tamogatott
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kisel6adas. Harmadrészt beigazolddott, hogy valaszaddk kézel 60%-a nem ismerte a storytellinget a kérdéiv
kitdltése el6tt. Ugyanakkor pozitiv volt a valaszadok visszajelzése ezzel kapcsolatban, tekintve, hogy tébb
tanar is ugy nyilatkozott, hogy a jévében szivesen kiprébalna a mddszert.

Az elvégzett vizsgalat eredményei viszonylag széles korben hasznosithatok. A tanulmany bemutatta a
storytelling elméleti kereteit, nagyfoku variabilitasat és jelenlegi pedagdgiai gyakorlatat a magyar kdzépiskolai
oktatasban, mindez inspiracioul szolgalhat a tanarszakos hallgatoknak is. A tanarjeldltek sajat kutatdmunkaval,
valaszthaté kurzusokkal, tovabba szakmai konferenciakkal b&vithetik tudasukat és médszertani ismereteiket a
torténetmeséléssel kapcsolatban, és ezt beépithetik sajat pedagogiai gyakorlatukba. A gyakorlé pedagogusok
is profitalhatnak az eredményekbdl. A storytelling mddszerének alkalmazasa bdvitheti a pedagdégusok
tanitdsmaodszertani repertoarjat, segitheti a szdbeli szamonkérés értékelési szempontjainak a tudatositasat,
a sajat pedagogiai gyakorlatukra térténé reflexiot, az alkalmazas mindenkit érint rendszerbeli nehézségei
pedig a szakmai kollaboraciot segithetik el6.

Mindezek mellett a korabbi kutatasokban, valamint a tanari kérddivben is felmerdlt a szobeli kifejez6készség
mérésének a kérdése. A tanulmany arra is ramutat, hogy a jév8beni célok egyike lehetne egy magyar nyelvre
adaptalt narrativ készségteszt létrehozasa mikro- és makroszinten. Ez nagyban segitené a pedagodgiai
munkat a szbébeli készségfejlesztés terén, illetve a tanuldk szamara is mérhetéveé és értelmezhetévé valna a
beszédkészség fejlédése.

Osszességében tehat szamos olyan irany felvazolasat tette lehetévé ez a kiinduld vizsgalat, amelyek
ramutatnak arra, hogy az anyanyelv tanitasanak modszertanaba megalapozottan beépitheté lenne a
storytelling. A tavlati célok k6zé tartozik a mar emlitett narrativ készségteszt 1étrehozasa mellett a modszer
alkalmazasanak és hatasanak a vizsgalata tanari, illetve tanuléi szempontbdl is. Ez utébbihoz azonban az
oktatasi intézményekben is érvényesulnitk kell a moédszer alkalmazasahoz szikséges pedagdgiai nézeteknek:
Uj értékelési szempontok bevezetése, tobb Onreflexio, a tanuldk személyiségbeli fejlédésének a bemutatasara
szolgalé lehet6ségek megteremtése stb. Hiszen az iskola nemcsak az érettségire, hanem alapvetéen az életre
is felkészit, marpedig az életben nemcsak annak lesz sikere, aki minden megtanitott tényre emlékszik, hanem
a jo Onismerettel, a magas érzelmi intelligenciaval és a hatékony kommunikaciés készségekkel rendelkez6k
is képesek ,boldogan élni, amig meg nem halnak”.
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Nikolett Erdei
Storytelling in secondary school native language classes

Knowledge transfer through stories is as old as humanity itself. The aim of the present study is
to explore several aspects of orality such as communicative competence, narrative skills, and
oral assessment, and to arrive at the pedagogical application of the storytelling method. This
approach, which is relatable and life-like for students, can have numerous positive effects on the
teaching and learning process. The theoretical introduction provides an interpretive summary
of the concept of competence-based development and communicative competence as defined
by the Hungarian National Core Curriculum. It also addresses the possibilities of assessing and
measuring oral communication, as well as the concept of storytelling, and its role and practical
applications in education. Following this, the study presents the results of a questionnaire-
based research describing the communication-related knowledge and experiences of Hungarian
language teachers teaching atsecondarylevel, based ontheirresponsestoanonline questionnaire.
The research examined teachers’ familiarity with the content of the Hungarian National Core
Curriculum regarding oral communication development, their opinions on students’ level of oral
communication skills, and their professional responsibility and awareness concerning student
development. In addition, the study offers a brief collection of methodological tasks for educators
open to applying the storytelling method. In its conclusion, this study formulates insights that
may contribute to the future application and research in the field of storytelling.

Kulcsszok: anyanyelv-pedagoégia, kommunikaciés kompetencia, storytelling, gyakorlatok, szoébeli
szamonkérés

Keywords: first language pedagogy, communication competence, storytelling, classroom practices, oral
assessment
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