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Szovegolvasasi stratégiak az életkor fliggvényében: egy szemmozgaskovetéses
vizsgalat tanulsagai

A szovegértés a tanulasi folyamatban kiemelkedéen fontos képesség. A didkok szovegértési
képességének a javitasara szamos célzottan fejleszté szovegértési feladatsor létezik, arrdl
azonban, hogy a kiilonb6z6 évfolyamon tanulé diakok hogyan olvasnak, még kevés ismeretiink
van. A jelen tanulmany egy szemmozgaskovetéses vizsgalat eredményeit mutatja be. A kutatas
célja az, hogy feltérképezze, hogyan olvasnak linearis szovegeket, milyen olvasasi stratégiakat
alkalmaznak a k6znevelésben tanulé diakok. A mérés az 5., a 6., a 7. és a 9. évfolyamon 27 tanulé
bevonasaval és Tobii szemmozgaskovetd eszkoz segitségével valésult meg. A kutatas eredményei
alapjan a kevésbé gyakorlottan olvasé tanuldk a harom vizsgalt gondolati miiveletet igényl6
kérdésekre azonos stratégiaval keresték a valaszt a szovegben. Az eredmények ramutattak arra
is, hogy az olvasasi stratégiakat érdemes az iskolai nevelés minden szakaszaban, mar az alsébb
évfolyamokon is tanitani.

Bevezetés

A szbvegértés az oktatasi folyamatban kulcsfontossagu képesség. Minden tantargy tanulasahoz sziikséges,
hogy a diakok, akar hallott, akar irott formaban kapjdk a szdveget, megfeleléen fel tudjak dolgozni.
A szdvegértés a tanulasi folyamatban nemcsak a tandrakon fontos, hanem az otthoni feladatok és a projektek
elkészitésekor is. Az iskolai kbzegen kivul az olvasas és ezzel egyltt a szévegértés alkotja meg az egyén
olvasasi énképét, amely az altalanos énképre is hatassal van (Marsh et al. 1992). A Nemzeti alaptantervben
is kiemelkedd helyen szerepel az 1-4. évfolyamos nevelési-oktatasi munka cél- és feladatrendszerében
az, hogy a diakok életkoruknak megfeleld szdvegértési képességre tegyenek szert (NAT 2020). Az 5-8.
évfolyamon a magyar nyelv és irodalom tantargy alaptanterve mar biztos szévegértést tliz ki a fejlesztési
szakasz végére, de a szdvegértés mint kulcsszé nem szerepel sem a matematika, sem a természettudomanyos
targyak alaptantervében — a tdérténelem tantargynal egyszer fordul el a teljes dokumentumban, ahol a
szbveg a torténelmi forrasokra mint a szOvegértést fejleszté eszkdzokre utal. Az értd olvasas tanitasahoz
azonban fontos lenne, hogy az olvasasértés fejlesztése felsd tagozaton is folytatddjon, és a munkaba minden
pedagogus bekapcsolddjon (Steklacs 2018; Csépany 2021). A diakok szdvegértési képességének javitasara
szamos célzottan fejleszt§ szovegértési feladatsor létezik, arrél azonban, hogy a kulénbdzd évfolyamon
tanul6 diakok hogyan olvasnak, még mindig nincs pontos képunk. A szakirodalomban jelenleg az olvasasi
stratégiak tipusait illetéen sincs egyetértés, ugyanis az egyes szerzdk eltérd csoportositast alkalmaznak (Tary
et. al. 2022, 2023).

Az olvasas a pszicholingvisztikaban

Az olvasas soran az Uzenet a kommunikaciés folyamat résztvevdi kozott grafikus formaban jelenik meg
(Kingstone 1967). Az olvasasra vonatkozo elméletekben és modellekben jelentés szemléletvaltas tapasztalhatéd
az elmult évtizedekben (Pléh—Lukacs 2014). Dole és munkatarsai (1991) hagyomanyos olvasasi modellje
szerint az eleinte kezdd olvasdk szamos egymasra épulé részkészséget sajatitanak el, mire gyakorlott
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olvasova valnak, olyanokka, akik mar képesek arra, hogy megértsék a szévegeket. A szdveg feldolgozasa
eszerint bottom-up jellegl (Nunan 1991). Ennek Iényege, hogy az olvasé a szbveg jelentését Ugy képezi meg,
hogy el6szor a betiik, majd a szétagok, végll pedig a szavak altal hordozott szintaktikai, majd szemantikai
informacidkat kodolja és értelmezi. Egy masik megkdzelités szerint az olvasas top-down jellegli (Dubin—
Bycina 1991), azaz az olvasott szdveg jelentéskonstrualasa az olvasé el6zetes ismeretei és tapasztalatai
alapjan torténik. Ezeknek a modelleknek a kézéppontjdban a jelentés és a szbveg éallnak.

A kognitiv olvasasi modellek fokuszaban mar az olvasé all. Ezek a modellek kiemelik az olvasas interaktivitasat
és a szovegértés konstruktiv jellegét (Pléh— Lukacs 2014). Goodman (1967) szerint az olvasas folyamata
aktiv: az olvasd a szdveg lattan elézetes elvarasokat allit fel, amelyek az olvasas soran beigazolédnak
vagy megcafolédnak, majd a teljes olvasasi folyamatban hasonloképpen Ujabb és Ujabb feltételezések
fogalmazddnak meg. Rumelhart (1977) sémaelmélete alapjan a megértés épitékdvei a sémak, amelyek
hianyossaga szovegértési deficiteket eredményez.

Ajelenlegilegelfogadottabb olvasasi modellek a metakognitiv modellek. Ezek a modellek az olvasas folyamatat
ugy abrazoljak, hogy az egyszerre top-down és bottom-up jellegi, tovabba Block (1992) szerint a metakognicio
is fontos szerepet jatszik benne. A metakognicionak, azaz a gondolkodasrél valé tudatos gondolkodasnak, az
olvasas folyamatdban is fontos szerepe van, ugyanis ennek segitségével figyeljuk, szabalyozzuk és iranyitjuk
a sajat megismerési folyamatainkat, amelyek elengedhetetlenek a szévegek megértéséhez (Csikos—Steklacs
2006). A metakognicio fontossaga pedig elbre jelzi az olvasasi stratégiak kiemelt szerepét.

Az olvasasi stratégiak

Az olvasasi stratégiak olyan tudatosan végzett mentalis miiveletek, amelyeket az olvasé annak érdekében
alkalmaz, hogy céljanak megfeleléen értelmezzen egy adott széveget (Steklacs 2013). Az olvasé céljat tobb
tényez6 is befolyasolhatja. Iskolai kontextusban olvasaéi cél lehet egy szévegértési teszt kérdéseinek a helyes
megvalaszolasa. Az olvasasi stratégiak szoros 6sszefiiggésbe hozhaték a metakognicioval (Tary et. al. 2022,
2023), amely elengedhetetlen a sikeres szdvegértéshez (Gosy 2005). A metakognicié (Flavell 1987) segit
abban, hogy az olvasé felismerje, hogy egy adott szovegrészletet nem ért, és a sikeres szOvegértés érdekében
megoldasi stratégiakat tervezzen. A sikeres szévegértést tamogatd Uj megoldasi stratégia altaldban egy ujabb
olvasasi stratégia alkalmazasa.

Az olvasasi stratégiak a szoveg megértésén tul elésegitik azt is, hogy az olvaséra aktiv résztvevéként, ne pedig
passziv befogadoként tekintsiink. Az olvasasi stratégidk alkalmazésa ugyanis az olvasé kognitiv folyamatait
tamogatja ahelyett, hogy készet nyujtana. A joslas stratégiaja példaul kifejezetten Goodman 1967-es kognitiv
olvasasi elméletére épull, amely alapjan az olvasas egyfajta ,guessing game”. Ezeken tul a kreativitast is
tamogatja az olvasasi stratégiak egy csoportja, ilyen példaul az érzékszervi képek alkotasa, amelynek soran
a tanari kérdések azt seqitik el6, hogy a diakok a szévegben leirtakhoz olyan mentalis képeket kapcsoljanak,
amelyek a kilénb6z6 érzékszerveikhez kapcsolddnak (Steklacs 2009).

Az olvasasi stratégiak az olvasas folyamataban betoltott idébeli helyzetlik alapjan csoportosithatdk: olvasas
el6tti, olvasas kdzbeni és olvasas utani olvasasi stratégiakrdl lehet beszélni. A kutatok kdzott az olvasasi
stratégiak tipusait illetéen nincs altalanos egyetértés, eltérd csoportositasokat alkalmaznak (Tary et. al. 2022,
2023). Szamos olvasasi stratégia tartozhat a szdévegolvasas iddbeli helyzete alapjan kialakitott csoportok
kozll kett6be is: néhany stratégiat az olvasas el6tt és kdzben, néhanyat pedig az olvasas kdzben és az
olvasas utan is alkalmazhatunk a cél elérése érdekében (Tary et. al. 2022, 2023).

A kutatok egységes allaspontja az, hogy az olvasastanitdas kdzéppontjaba nem az algoritmizalt
képességfejlesztést, hanem az olvasasi stratégiakat — és ezzel egy id6ben a metakognitiv tudas és




Anyanyelv-pedagégia XVIII. évfolyam, 2025/2.

kompetencia kialakitasat — kell helyezni (N. Csaszi 2009). Ezen képességek birtokaban az olvasé kilonféle
szdvegtipusokat kilénbdzé célok elérése érdekében is képes lesz megérteni.

Az olvasas folyamata és az olvasastanulas

Az olvasastanulas modelljei kdzul pszicholingvisztikai szempontbdl szintmodelleket és utmodelleket
lehet megkulonbdztetni. A szintmodellek szerint az olvasastanulas szintekre tagolhaté (Csépe 2006).
A legnépszerlibb szintmodell az angol olvasastanitas rendszerén alapszik (Marsh et. al. 1981). Ez alapjan
a ,nézd és mondd” szakaszt, a kapcsolatok diszkriminacidjan alapul6 talalgatas szakaszat, a szekvencialis
dekodolas szakaszat és a graféma-fonéma megfeleltetés szakaszat kilonitjuk el. A modell kritikaja szerint nem
pedig az adott nyelv jellegzetességeihez kapcsolédik, illetve mivel a modell a gyakorlott olvasas szintjébdl
indul ki, nem fejl6dési modellként miikddik (Csépe 2006). Az utmodellek jobban mutatjak a fejlédésimodell-
jelleget. Morton (1969) modellje szerint a szavak olvasasa toérténhet szemantikai vagy fonoldgiai uton. A masik
utmodell Temple (1997) nevéhez flizédik, szerinte a megfelel6 hangos olvasast és a szévegértést a globalis
felismerésre épllé szemantikai ut és az elemzé egységbdl, illetve 6sszekotd egységbdl allé fonologiai ut
hatarozza meg. Ahhoz, hogy valaki sikeresen megtanuljon olvasni, szamos készségre és képességre
van sziksége. Az olvasas tanulasahoz elengedhetetlenek a megfeleld beszédpercepcids folyamatok: a
beszédészlelés és a beszédmegértés (Gosy 2008).

A pszicholingvisztikaval szoros kapcsolatban allé agykutatas segitségével jobban megismerheté az
agy mikodése az olvasasi folyamat kézben. Pozitronemisszidos tomografiaval (PET), illetve magneses
magrezonancias képalkotassal (MRI) sikertlt feltérképezni, hogy olvasas kozben az agy melyik részei
mikddnek aktivan. A mérések ramutattak arra, hogy az olvasas soran az agy kulénbdzd részei vesznek
részt a kognitiv folyamatban, azt pedig, hogy pontosan melyik tertletek milyen intenzitassal dolgoznak,
meghatarozza egyrészt az olvasas célja, masrészt pedig az olvasd gyakorlottsaga (Raichle et al. 1994).
A kezd6 olvasék még nem ismernek olyan sok olvasasi stratégiat, mint a gyakorlott olvasok (Pressley 2001),
illetve hasznalatuk sem valt még automatizaltta (Snow 2002).

Az eredményes olvasd szamos képesseggel rendelkezik. Az olvasastanitas modellje (1. abra) is kdzéppontba
allitia a megértést mint az olvasas céljat. A modell ramutat arra, hogy a gyakorlott olvasé mar kihagyja a sz6
dekoddolasat, és automatikusan a latott sz6hoz kapcsolja a jelentést.
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1. abra
Az olvasastanitas menete (Adamikné Jasz6 2006: 250)
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A sikeres olvasashoz elengedhetetlen a szilard olvasastechnika, a gyors és pontos dekodolas, az olvasé
megfeleld hattértudasa és vildgismerete, adekvat szokincse és az olvasasi stratégidk ismerete és sokféle
olvasnivaloval torténd gyakorlasa (Téth 2006). A sikeres olvaso tdbbféle olvasasi stratégiat is alkalmaz, és
ezaltal képes kiulonbdz6 tipusu szévegek megértésére (NAEP 1998). Az eltérd szdvegértési célok eléréséhez
azolvasas alaptipusaival is tisztaban kell lennie az olvasénak. Az olvasas alaptipusai az informacié lokalizalasa
(scanning), az intenziv olvasds, a lényegi pontok kivalasztasa (skimming) és az extenziv olvasas (Bardos
2000).

Az olvasottak megértésének modelljet Adamikné Jaszé Anna (2003) készitette el. Ebben a megértés
szbvegegysegei (a szavak, a mondatok, a bekezdések és a teljes szoveg megértése), a megértés fokozatai
(a sz6 szerinti olvasas, az értelmez6 olvasas, a biralé olvasas és az alkotd olvasas) és a megértést tamogatd
kérdezési modok (a tanari kérdések el6készitése, a tanulok valaszainak az iranyitasa és a tanuldk kérdéseinek
az iranyitasa) is ugy jelennek meg, hogy hatnak egyrészt a megértésre, masrészt pedig egymasra is. Ezeken
felll a megértésre — és egymasra — hat még az olvasé meglévd tudasa és a szdvegben [évd informaciod
dekodolasa is.

A szovegértés vizsgalata szemkameras mérésekkel

A szbvegértés vizsgalatahoz az utébbi id6ben egyre gyakrabban hasznalatos a szemkameras méréeszkoz.
A méréeszkozok fejlettsége lehetbévé teszi, hogy az olvasas alatti kognitiv mlveletekre lehessen kdvetkeztetni.
A tekintetkdvet6 eszkozzel végzett mérések lehetéséget adnak a kutatdknak arra, hogy megismerjék a tanulok
gondolkodasi, tanulasi, olvasasi, informaciofeldolgozasi és feladatmegoldasi stratégiait (Steklacs 2014).

Az informaciok korllbelll 80%-at a szemunk segitségével, vizudlis ingerként dolgozzuk fel (Haupt—Huber
2008). A szemmozgaskovetd (vagy tekintetkdvetd) eszkdz mikddése lehetéséget ad a tekintet mozgasainak
a megismereéseére.
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2. abra
A tekintetkévetés miikédése (1)

A tekintet mozgasa alapvetéen nem folyamatos, hanem ugrasokbdl all. A tekintet mozgasai két csoportba
sorolhatok: egyiranyu mozgasok és visszafele ugré mozgasok (Gonda 2015). Az egyiranyd szemmozgasok
a fixacidk és a szakkadok valtakozasaibdl tevédnek 6ssze. Fixacidonak azt nevezzik, amikor a tekintet egy
helyben marad, a fixacidok kozoétti mozgast pedig szakkadnak hivjuk (Gonda 2015). A tekintet visszaugrasait
regressziv szakkadnak nevezzik, ezek a szem makromozgasai (Duchowski 2007; Steklacs 2014). A tekintet
makromozgasai a kognitiv folyamatokra valé kovetkeztetést segitik: a fixaciok id6tartama a mentalis
erbfeszitést, mig a szakkddok a dontéshozatali folyamatot jelezhetik (Ryan—Shen 2020; Spreing 2022).
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Az informaciofeldolgozas a fixaciok alatt torténik, mig a szakkadok koézben a szakkadikus elnyomas miatt
nem valdsul meg informaciofeldolgozas (Gonda 2015).

Hipotézisek
A jelen vizsgalat kérdése az, hogyan olvasnak linearis szovegeket a k6znevelésben tanuld diakok. Eszerint:

(1) A gyakorlottabb olvas6 diakok tobb olvasasi stratégiat alkalmaznak az olvasas soran.

(2) A tanuldk a kilonb6zé gondolkodasi miveleteket igénylé kérdésekre eltéré olvasasi stratégiakkal
keresik a vélaszt a szévegben.

(3) A tanuloi tekintet fixacidinak a szama és idétartama Osszefiggésbe hozhaté a valaszadasok
helyességével.

Modszertan

A vizsgalatban egy nyolc évfolyamos budapesti kozépiskola 6todik, hatodik, hetedik és kilencedik évfolyamos
tanuloi vettek részt.

Adatkozlék

A diakok négy kilonb6zé évfolyamrdl kerlltek ki, ez lehetéséget ad az életkorbdl adddo olvasasi kilonbségek
elemzésére is. Osszesen 27 tanuld vett részt a vizsgalatban: 8 6tédik évfolyamos, 6 hatodik évfolyamos, 7
hetedik évfolyamos és 6 kilencedik évfolyamos tanulé. Feladatuk az volt, hogy az el6ttik egy szamitogépen
megjelend szOveget és a hozza kapcsolodo kérdéseket elolvassak, és hangosan valaszoljanak a széveghez
kapcsolodoé kérdésekre.

A szoveg és a kérdések

A szbveg kivalasztasat az motivalta, hogy egy témajat és nyelvhasznalatatilletéen is fiatalos széveg szerepeljen
a mérésben. Emiatt esett a valasztas egy Matyas kiraly allatkertjeir6l szol6 elbeszéld szévegre (1. melléklet).
A kényvbdl egy rovidebb részt valasztottam ki, amelyet kutatasmddszertani okok (a szemmozgasos adatok
elemezhet6sége) miatt 5 rovidebb szbvegre osztottam fel. A szdvegek a képernydn 20-as betlimérettel és
a konnyebb olvashatésag kedvéért a Brit Diszlexia Szovetség ajanlasaval Arial betitipussal szerepeltek.
A szbvegrészletek alatt minden esetben szerepelt 3 kérdés, amely az adott részlethez kapcsolddott.

A szdvegek alatt szerepl6 kérdések megfogalmazasanal fontos szempont volt, hogy harom kilénbdzé
gondolkodasi miveletet vizsgaljanak. A harom gondolkodasi mivelet megegyezett az orszagos
kompetenciamérésen vizsgalt gondolkodasi mdiveletekkel: informacio-visszakeresést, kapcsolatok és
Osszefliggések felismerését mérd és értelmezési feladatokat kaptak a diakok. A diakoknak 5 szbveghez
kapcsolédva 6sszesen 15 kérdést kellett megvalaszolniuk: 6 darab informacio-visszakeresési, 4 darab
kapcsolatok és 6sszefliggések felismerését méré és 5 darab értelmezési kérdést.

A felvételek

Az adatfelvétel Tobii szemmozgaskdvetd eszkoz segitségével tortént. A mérések el6készitése a Tobii
ProLab segitségével valosult meg: a szévegek azonos betlimérettel és betistilussal keriltek a képernyére,
a szOvegek hattere pedig azonos és semleges szinl volt. A szdvegek kdzott kattintassal lehetett 1épni, ezt
minden esetben a mérésvezetd végezte. Az adatfelvétel nyugodt, csendes helyen zajlott. A laptop és az
eszkoz elhelyezésekor fontos szempont volt, hogy a diak egy fehér falat lasson a laptop mogoétt, ezzel kertlve
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el azt, hogy a figyelmét valami elvonja, és a szévegen kivili helyre fixaljon. A mérések soran ugyanezen ok
miatt a mérésvezetd a diak mdgott allt, és kiemelte, hogy valaszadaskor ne forduljanak felé.

A mérést megeldzd instrukcidknal fontos szempont volt annak a hangsulyozasa, hogy a szdvegrészleteket ugy
olvassak el a didkok, ahogy altalaban szovegeket szoktak olvasni. A kérdésekre hangosan kellett valaszolniuk,
valaszaikat pedig a Tobii ProLab szoftver rogzitette. Amint egy didk megvalaszolt minden kérdést, amely a
szOvegrészlethez kapcsolddott, kattintas utan megjelent el6tte a kdvetkezd szdveg.

Az adatok elemzése

Az adatok elemzésének az alapjaként a mérések soran készilt felvételek szolgaltak. 27 diak felvételébdl
O0sszesen mintegy 320 percnyi (19147 s) adat elemzése tortént meg. A 15 feltett kérdésre 6sszesen 405
valaszt adtak a tanulok. A kapott valaszok lejegyzése utan a valaszok 4 csoportba kertltek: helyes valaszok,
hibas valaszok, hidnyos valaszok és Ures valaszok. A helyes valaszok kategéridba akkor tartozott egy valasz,
amikor az elvart valasz minden elemét tartalmazta. Hibas valaszként akkor volt értékelhet6 a felelet, ha a diak
tartalmilag rossz elemeket hasznalt a valaszaban. A hianyos valaszok azok voltak, amelyek nem tartalmaztak

a valaszok tartoztak, amikor a didk azt mondta, hogy ,nem tudom” vagy ,erre nem talalom”.

A létrehozott kategéridk ezutan a Tobii ProLab-be is felkerlltek, és a szoftver segitségével tortént meg az
adatelemzés. A vizualis adatok elemzésében a szoftver megadott szempontok alapjan készitett hétérképei
szolgaltak alapul. A vizudlis adatelemzésben az olvaséasi utakat vizsgaltam. A szamadatok elemzésekor a
fixaciok szamat és id6tartamat vetettem Ossze a valaszokkal, ezekbdl a statisztika és az abrak is a Tobii
ProLab szoftver segitségével készultek el.

Eredmények

Eredmények az informacid-visszakeresési feladatokban

Az informacié-visszakeresési miveleteket 6 kérdés mérte, a kilonb6zd évfolyamok Gsszesitett eredményeit

a 3. abra mutatja.

1. feladat 2. feladat 3. feladat 4. feladat 5. feladat 6. feladat
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3. abra
A tanuldk altal elért eredmények az informacio-visszakeresési feladatokban
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Lathatd, hogy a valaszokbdl [étrehozott kategdriak (helyes valaszok, hianyos valaszok, lires valaszok és rossz
valaszok) mindegyike megjelenik a hat feladatra érkezett valaszokban. A felvett adatok azonban azt mutatjak,
hogy a négy évfolyam tanuléi eltér6 modon olvastak a szévegeket. A 4. abra két kiilonb6zé évfolyam egy-egy
tanuléjanak a hétérképét mutatja az egyik informacio-visszakeresési feladatban, ahol a tanuldk helyes valaszt
adtak.

4. abra
A helyes valaszok hétérképei az informacio-visszakeresési feladatokban (5. és 9. évfolyam)

Az abran az lathatd, hogy habar mindkét esetben helyes vélasz sziletett, mégis eltéré mintazatot mutat a
tanuldk hoétérképe. Megfigyelhetd, hogy az 6todik évfolyamos tanulé esetében volt a legtdbb és leghosszabb
ideig tartd fixacié, mig a kilencedik évfolyamosok esetében a fixaciok helye és az id6tartama is joval
kevesebb. Mig az 6todik évfolyamos tanuld még linearisan olvassa a szdveget informacio-visszakereséskor
is, a kilencedikes tanuld tekintete mar kdnnyen megtaldlja a keresend6 informaciét. A hétérképek azt is
megmutatjak, hogy a két évfolyam tanuloi esetében a szoveg bal felén sokkal tébb fixacié van, mint a széveg
jobb oldalan (Steklacs 2014).

Szamadatok keresése a szévegben

Két informacio-visszakeresési feladat elvart valasza is egy szamadat volt. Azt feltételeztem, hogy a
szamadatokat a tanuldk kdnnyen megtalaljak a tekintetiikkel, mivel a széveges adatok kozott emlékezetesnek
hathat egy szamadat. A mérés soran a legelsé kérdés egy nagyon egyszerl informacio-visszakeresési kérdés
volt, amelyben egy szdvegben szereplé évszam volt a valasz. Ez a kérdés azért szerepelt a mérés legelején,
hogy a tanulok megszokjak a feladatot, és a mérésvezetd is megbizonyosodjon arrél, hogy egyértelmien
elmagyarazta a teenddéket. Erre a feladatra minden diak helyesen valaszolt.

Az 6tddikes tanulok kozll elészdr mindenki linearis olvasassal olvasta a széveget, majd a kérdés elolvasasa
utén szinte azonnal a szamadatra fixalt a tekintetlk. A gyakorlottabban olvasé tanuldk ezzel szemben mar nem
linearis olvasassal kezdték a feladatmegoldast: egy részik el6szor a kérdéseket olvasta el, majd a kontextus
elolvasasa nélkll a szévegben szerepl6 szamadatra tekintettek, és a szamadatra fixalva valaszoltak.

Szintén szamadat volt annak az informacio-visszakeresési feladatnak is az elvart valasza, amelyben két
szOvegben szerepl6 évszamot kellett a didkoknak elmondani: egy iddintervallum kezdd, illetve zaré datumat.
Itt nem volt elvaras, hogy a tanuldk szadmitsak ki az id6intervallum hosszat, ha a két ddtumot elmondta a
tanuld, helyes volt a valasza. A kérdésre 22 helyes felelet érkezett. A helyes valaszok kozil 17 tanuld szamolta
ki az idGintervallum hosszat, 2 tanulé pedig a két évszamot mondta. Azok a didkok, akik kiszamoltak a két
szamadatbdl az idGintervallum hosszusagat, minden esetben a végzd datumra (tehat a nagyobb szamra)
fixaltak, mikdzben elvégezték az egyszerli matematikai miveletet.

A 3 rossz valasz kozil 2 esetben szamolasi hiba okozta a helytelen valaszadast: az egyik didk (6todik
évfolyam) az elvart ,21” helyett a ,,31” valaszt adta, mig a masik tanulé (hetedik évfolyam) valasza ,29 év és 4
hénap” volt. A harmadik helytelen valasz (6t6dik évfolyam) esetében olyan évszamot mondott a tanuld, amely
a szdvegben nem szerepelt: ,1969-1490-ig” volt a valasza. A 5. abran egy rossz valaszt ado tanul6 olvasasi
hétérképe lathato.
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5. bra
Rossz valaszt adé tanuld olvasasi hétérképe az informacié-visszakeresési feladatban

Az abran az lathatd, hogy a két szamadat kozil tobb ideig fixalt a tanuld a kezd6é datumra, mig a masik
szamadatra joval kevesebb ideig tekintett. Ha 6sszevetjik ezt az informaciot a helyes valaszokat ado tanulok
stratégiaival, akkor kiderul, hogy hatékonyabbnak bizonyult az a stratégia, amely soran a végz6dé datumra
tekintettek a tanuldk valaszadas kdzben. A helyesen valaszol6 tanulok igy mindkét szamadatra hosszabb
ideig fixaltak, ez lathato a 6. abran.

6. abra
Helyes valaszt adé tanulé olvasasi hétérképe az informacio-visszakeresési feladatban

Tobb elem felsorolasat elvaré informacio-visszakeresési feladatok

A mérés soran a tanuloknak két olyan kérdést kellett megvalaszolniuk, amelyre az elvart valasz egy lista
elemeinek a felsorolasa volt. Az elvart valasz listainak az elemszama egyik esetben sem volt feltlintetve a
kérdésben. Az elsé ilyen feladatban azokat az allatokat kellett listazniuk a diakoknak, amelyekrél a corvinakba
illusztracié készult. 9 tanuld rosszul, 17 tanulé hianyosan, 1 tanulé pedig helyesen valaszolt a kérdésre. A 7.
abra a hianyos valaszt ado tanulok olvasasi hétérképeit mutatja.
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Apésa, Ferrante kirdly napolyi 4llatkertjében zsiraf és zebra is &lt. Azt azonban
nehéz kideriteni, hogy a corvinak firenzei fllusziratora, AiEVante degli Attavantia
rajzolt llatok weredetiiét” még hazajaban, vagy mér Budan, Matyas valamelyik
allatoydjteményében latta. A zsirdfot abrazold illusziracis valészinileg nem hazai
példanyrdl készillt, 4m a kisiannyal jaisz szavannacerkof mar lehetett Budan,
&ppugy, mint @ medvebocs, vagy éppen az antilopszerii allat. Az is bizonyos,
hogy killonféle vaddszssiymokat is tartottak Budan, s mint a legtébb kiralyi
vadaskertben, jelen volt az akkor még Afrikiban és Azsiaban nagy szamban
elBforduld vadaszgepard is. Az cgyik convinaban egy rovidebb labi macska
abrazolésa is feltinik, 4m a mivészi és sajnos elnagyolt brézolés miatt nem
lehet eldSnteni, hogy hitz vagy parduc lathatd a képen.

1. Hogy hivték a corvinak firenzei illusztratorat?
2. Milyen llatokrol készilt Budan illusztraci6 a corvinakba?
3. Valosaghiiek-e a corvindk illusztracioi?

Aposa, Ferrante Kiraly napolyi allatcertjében zsiraf @s zepia is élt. Azt azonban
nehéz kideriteni, hoay a carvinak firenzei illuszirétora, AlVante degli Attavanti a
rajzolt &llatok ,eredeljét” még hazajaban, vagy mar Budan, Métyas valamelyik
dllatgyiijteményében latta. A zsirafot abrazol6 illusziracio valsziniileg nem hazai

Aposa, Ferrante kirély népolyi llatkeriében zsirdf és zsx s 6. Azt azonban
nenéz kideritenl, hogy a corvinak firenzei illusziratora, At e degli Attavanti a
rajzolt llatok eredetjét" még hazajaban, vagy mar Buddn, Malyas valamelyik
latta. A zsirafot abrazold illusziracio valészindleg nem hazai

példanyrél készilt, &m a kisiannyal jaiszé szavannacerko! mar lehetett Budan,
épplgy, mint a medvebocs, vagy éppen az anfilopszerii Allat. Az is bizonyos,
hogy killbnféle vadészsélymokat is tartottak Buddn, s mint a legtébb Kirdlyi
vadaskertben, jelen volt az akkor még Afrikaban és Azsidban nagy szamban
eléforduld vadaszgepard is. Az egyik corvinaban egy rovidebb 1abl macska
dbrazolasa is feltdnik, 8m a mlvészl és sajnos elnagyolt abrazolas miatt nem
lehet eldanteni, hogy hitz vagy parduc lathato a képen.

1. Hogy hivtdk a corvinak firenzei illusztratorat?
2. Milyen allatokrél készilt Budan illusziracié a corvindkba?
3. Valosaghek-e a corvinak illusztraciéi?

példanyré| késziilt, am a Kislannyal 4526 szavann--erkéf mar lehetett Buddn,
épplgy, mint a medvchocs, vagy éppen az anulopszeri allat. Az is bizonyos,
hogy kiilonféle vad:szsalymokat is tartoliak Budan, s mint a legiobb kiralyi
vadaskertben, jelen volt az akkor még Afrikaban és Azsiaban nagy szdmban
el6fordulé vadaszgepard Is. Az egylk corvinaban egy révidebb libd macska
abrazolasa is felidnik, am a miivész) és sajnos elnagyolt 4brazolés mialt nem
lehet eldonteni, hogy hiuz vagy parduc lathatd a képen.

1. Hogy hiviak a cor.indk frenzei llusziratorat?
2. Milygp dllatokrsl készillt Budan Mlusziracié a corvinakba?
3. Valosfiohiick-e a corvinak illusziracioi?

7.4bra
Hiényos valaszt ado tanulk olvasési hétérképei a lista elemeinek felsorolasat elvaré feladatban (5., 6. és 7.
évfolyam)

A hétérképeken az lathatd, hogy az 6todik évfolyamos tanuld sok helyre és tobb ideig fokuszalt a két masik
tanuldhoz képest. A hetedikes tanuld sok helyre, de kevesebb ideig tekintett a tarsainal. Ezzel szemben
a hatodikos didk joval kevesebb helyen fixalt a tarsaihoz képest. Ez a mintdzat 6sszefiggésbe hozhaté a
kapott valaszokkal. Az elvart valasz egy 6telemd lista volt, a hatodik évfolyamos tanuldk pedig jéval kevesebb
elemet soroltak fel az 6tddik és a hetedik évfolyamos tanuloknal: a hatodikos tanulok kézul 1 diak egyelemd,
3 tanuld kételem(, mig 2 diak haromelem( valaszt adott a kérdésre. Ezzel szemben az 6tédik évfolyamos
tanulok kozul 1 didk egyelemd, 2 didk kételem(, 1 diak haromelemd, 3 didk négyelem, szintén 1 tanulé pedig
hatelem( valaszt adott a kérdésre. A hetedik évfolyamos tanuldk koziil 2 tanuld kételem(, 2 diak haromelemd,
3 diak pedig négyelem( véalaszt adott a kérdésre. Tehat a hatodik évfolyamos tanulok adtak 6sszességében
a legalacsonyabb elemszamu valaszokat, amelynek az okat a hétérkép is mutatja.

A szOvegben szerepeltek olyan allatok is, amelyekrél nem készilt illusztracié a corvinakba. Voltak olyan
diakok, akik ezeket az allatokat is beillesztették a valaszukba. Ezekben az esetekben a kategorizacié elve
(Tolcsvai Nagy 2005) helyesen m(ikodott, am a kontextus pontos elolvasasa nélkil tortént a valaszadas. 5
esetben (2 6tédik évfolyamos és 3 hetedik évfolyamos tanuld) soroltak fel olyan allatot is a didkok, amely nem
volt eleme a listanak.

Egy kivételével minden olyan diaknak a valasza, aki hianyos valaszt adott a kérdésre, tartalmazta a szévegben
el6szor megjelend elemet. Az 6tddik évfolyamos tanuldk kdzal 3 tanuld tekintete az elvart valasz minden
eleménél fixalt, hangosan azonban mégsem mondtak ki a helyes valaszelemeket. Az 6tddikes tanulok a
valaszokat linearis olvasassal keresték; a hatodikos tanuldk kozl volt olyan, aki linearis olvasassal, néhanyan
pedig villamolvasassal keresték a valaszelemeket; a hetedikes tanuldk legnagyobb része villamolvasast
alkalmazott a feladat megoldasakor.

A masodik olyan kérdésnél, amelyre az elvart valasz egy lista volt, azokat a helyeket kellett a tanuléknak
felsorolniuk, ahol Matyas kiraly tartotta az allatgyGjteményét. Erre a kérdésre 10 helyes, 15 hianyos és 2 rossz
valaszt adtak a tanulok. A 8. abran helyes valaszt ado tanuldk olvasasi hétérképei lathatok.

Ugy tinik, Matyas kiraly harom, esetleg négy helyen tartotta pompés
allatoyijteményét. A budaiivarban voltga madarashaz’, ahol hazai és kilfoldi
madarakat tariotiak kalitkakban Vé\?&\ a ritka, egzotikus egyéb allatok
(maimok?) is itt kaptak elhelyezést. Emellett a nagyobb allatok a buda-nyeki
vadaskertbe, illetve Visegradra keriliek. A kionikak emlitést tesznek még egy
vadaskerijérdl, amelyet a mai Varosliget komyekén épit kisebb Kastélyanak
parkjaban alakitottak ki. Egyes vélemcnyek szerint e kastélynak kilonleges
jelentGsége volt: itt lakott Borbéla, a nagy kirdly egyetlen gyermekének, Corvin
Janosnak az édesanyja.

1. Mely helyeken tartotta Matyas kiraly az allatgy(ijteményét?
n?

2. Migt szerepel kérddjel a majmok ?
3. Miért tartottak kalitkakban a madat madarait?

Ugy tink, Matyas kirdly harom, esetleg négy helyen tartotta pompas
allatgyijteményét. A budai varban volt a ,madarashaz’, ahol hazai és kilfoldi
madarakat tartotiak kalitkakban. Vélhetden a ritka, egzotikus egyéb Allatok
(majmok?) is itt kaptak elhelyezést. Emellett a nagyobb allatok a buda-nyéki
vadaskeribe, illetve Visegradra keriltek. A kronikak emlitést tesznek még egy
vadaskerijércl, amelyet a mai Varosliget kémyékén épillt kisebb Kastélyanak
parkjaban alakitottak ki. Egyes vélemények szerint e kastélynak killonleges
jelentésége vol: itt lakott Borbala, a nagy kiraly egyetien gyermekének, Corvin
Janosnak az édesanyja.

1. Mely helyeken tartotta Matyas kirdly az allatgyGijteményet?
2. Miért szerepel kérddjel a majmok” sz6 utan?
3. Miért tartottak kaltkakban a madarashaz madarait?

Ugy it Ik, Mélyas Kirdly b=, eset™a né" he"n ttta pompas
anal SN @ Ly 2" e i
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pal uoal alakitottak ki. EC . velenciyek szerint e kas..,nak kii.. ges
jelentdse volt: It kit Boiiala, a nagy kirdly egye. n gyermekér sk, Convin
Janosnan uz édesanyja.

1.M sl en tarlotta Matyas kiraly az allalgyGiteményét?
2.M ‘szaspelker Jelaimal " Sutn?

3.M_ .. ékka, akban a miad., e Made. 7

8. abra

évfolyam)

Helyes valaszt adé tanulok olvasasi hétérképei a lista elemeinek felsorolasat elvaré feladatban (5., 7. és 9.

A hétérképeken az lathatd, hogy az 6tddikes tanuld a hetedikes tanuléhoz képest tobb helyen és tébb ideig is
fixalt. Az 6todikes tanuld ebben az esetben is linearis olvasast alkalmazott. A kilencedikes tanulé fixaciéinak
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helyei és ideje is nagyobb aranyu volt a hetedikes tanul6éhoz képest. A kérdéseket a legtobb ideig az 6tddikes
tanulé nézte: lathatéan teljesen mas stratégiaval olvasott, mint a t6le id6sebb, gyakorlottabban olvasé
diaktarsai.

A lista elemeinek szama ebben az esetben sem volt feltlintetve a kérdéseknél, a szoveg elsé soraban azonban
szerepelt az, hogy hany helyen tartotta Matyas kiraly az allatgy(jteményét. A helyes valaszok aranya e kérdés

és az el6z6, listat elvaro kérdés esetében azt mutatjak, hogy a listat elvard kérdéseknél segit a tanuldknak, ha
kilon feltlintetjik az elvart valasz elemszamat.

Az informécib-visszakeresési feladatok tanulsagai

Az informacié-visszakeresési feladatok eredményei azt mutatjak, hogy az alsébb évfolyamok tanuléi a legtébb
esetben linearisan olvassak a szévegeket, mig a nagyobb tanulok eredményesen alkalmazzak a villamolvasas,
az attekint6 olvasas és a szelektiv olvasas technikajat is. Az eredményes olvasas a fixaciok szamaval és
id6tartamaval is 0sszefliggésbe hozhato. A 9. abra a fixaciok szamanak és a valaszokra kapott pontszamoknak
az 6sszefliggéseit mutatja.

9. abra
A fixaciok szama és a valaszokra kapott pontszamok 6sszefliggései az informacié-visszakeresési
feladatokban

Az x tengelyen a valaszokra kapott pontszamok, az y tengelyen pedig a fixacidk szama helyezkedik el.
Az abran az lathatd, hogy a helyes valaszok esetében volt a legalacsonyabb a fixaciék szama. Amikor a
tanulok fixacidinak szama nagyobb volt, Gres és hianyos valaszok szllettek. A mérések alapjan tehat a fixaciok
szama 0Osszefliggésbe hozhaté a helyes valaszok aranyaval. A 10. dbra a fixaciok id6tartamanak és a
valaszoknak az 6sszefliggéseit mutatja.

10. abra
A fixaciok id6tartama és a valaszokra kapott pontszamok ésszefliggései az informacio-visszakeresési
feladatokban

10
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A faggvénygorbék a valaszok tipusait jeldlik, az y tengelyen pedig a fixacidk teljes idétartamat lathatjuk
milliszenkundumban. Az abran az lathatd, hogy a fixaciok teljes idétartama nincs hatassal az informacio-
visszakeresési feladatokra adott valaszokra, ugyanis néhol alacsonyabb fixaciés idétartamnal, néhol pedig
magas fixacios idétartamnal valaszoltak helyesen a didkok. A figgvénygorbék gyakori kiugroé lokalis maximumai
mutatjak azt, hogy egyértelm( 6sszefliggés nem lathaté a fixaciok teljes idétartama és a valaszokra kapott
pontszamok kozott.

Eredmények a kapcsolatok, 6sszefiiggések felismerését méré feladatokban

A kapcsolatok és 6sszefliggések felismerését 4 kérdés mérte, a kilonb6zé évfolyamok dsszesitett eredményeit
a 11. abra mutatja.

30
25
20
15
10
5
0
1. feladat 2. feladat 3. feladat 4. feladat
m Helyes valaszok m Hianyos valaszok m Ures vélaszok mRossz valaszok

11. abra
A tanuldk altal elért eredmények a kapcsolatok, ésszefliggések felismerését méré feladatokban

Az abran lathato, hogy a vizsgalt miveletre adott tanuloi valaszok mind a négy kategériat (helyes, hianyos,
Ures és rossz valaszok) lefedik. Az els6 kérdésre 2 helyes, 15 hianyos, 2 Ures és 8 rossz valasz érkezett.
A tanuléknak arra a kérdésre kellett valaszolniuk, hogy miért nem meglepd, hogy Pesten nyilt meg hazank
elsé allatkertje. A szbveg szerinti helyes valasz az, hogy azért nem meglepd, mert Matyas kiralynak is Pesten
volt allatkertje. A rossz valaszt ado tanuldk kozil 5-en a valaszukban adott indoklasban a fokuszt Budapest
magyarorszagi helyzetére helyezték. A rossz valaszokra néhény példa:

~Mert Budapest Magyarorszag févarosa.” (6tddik osztalyos tanuld)
~Mert az a févaros.” (5. osztalyos tanuld)

~Mert itt volt a févaros” (7. osztalyos tanuld)

,Allatbarat kdrnyezet.” (7. osztalyos tanuld)

LFévaros.” (9. osztalyos tanuld)

Ezeknek a tanuldknak mindegyike meglévé tudasat mozgdsitva valaszolt a kérdésre, ugyanis a kérdeés
elolvasasa utan vagy egyaltalan nem tekintett a szOvegre, hanem valaszadas kdzben ures helyen fixalt,
vagy a szovegnek csak az elsd részére tekintett, amely nem tartalmazott a valasz szempontjabdl relevans
informaciét. A felvett videdk alapjan elmondhato, hogy azok a tanuldk valaszoltak helyesen a kérdésre, akik

11
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linearis olvasast kdvetden elolvastak a kérdést, majd szelektiv olvasassal keresték a valasz szempontjabadl
fontos informaciot.

A kdvetkez6 kérdésnél a tanuldknak el kellett dontenilk, hogy a megadott allitas igaz vagy hamis. Az allitas az
volt, hogy Janus Pannonius négy epigrammat irt Matyas kiralyrél. A szovegben szerepelt a Janus Pannonius
név, a négy epigramma adat és a kiraly sz6 is, a szOveg szerint ,Janus Pannonius négy epigrammat irt az
allatok kiralyarol”. A szbvegben a tanuldk hamar megtalaltak az epigramma szét és a Janus Pannonius nevet
is, 17 tanulé azonban mégis rossz valaszt adott a kérdésre, mert a kontextust nem olvastak el a valaszadas
elétt ujra.

A harmadik, a kapcsolatok felismerését mérd kérdésnél csupan 2 tanulé nem valaszolt helyesen, 6k plusz
elemet is adtak a valaszukhoz. A 27 tanuld koézul ketten nem megfeleld grammatikai szerkezetet valasztottak a
valaszadaskor. Az elvart valasz ugyanis Eszak-Afrikaban volt, a 2 emlitett tanulé (hatodik évfolyam) azonban
azt valaszolta, hogy Eszak-Afrika.

A negyedik kérdésnél a tanuldknak idében kellett egymashoz viszonyitaniuk Matyas kiraly uralkodasat és a
gladiatorviadalokat. A kérdésre 4 6todik évfolyamos tanulé adott Gres valaszt. 1 hatodik évfolyamos tanulo
valasza az volt, hogy évszazadokkal késébb, azaz a diak megfeleléen tudta, hogy a két esemény kozott
évszazadok teltek el, nem sikerilt azonban megfeleléen viszonyitania. A kilencedik évfolyamos tanulok kozul
mar volt olyan, aki magabiztosan tamaszkodott a valaszadaskor a meglévd torténelmi ismereteire: Matyas
kiraly a kb6zépkorban uralkodott, a gladiatorviadalok meg az 6korban voltak (kilencedik évfolyamos tanuld).

A kapcsolatok, 6sszefiliggések felismerését méré feladatok tanulsagai

A kapcsolatok, 6sszefliggések felismerését mérd feladatokban azok a tanuldk adtak helyes valaszokat, akik
a szoveg elsb elolvasasa utan elolvastak a kérdést, majd Ujra elolvastak a széveg megfeleld részeit. A 12.
abra a fixaciok szamanak és a valaszokra kapott pontszamoknak az 6sszefliggéseit mutatja.

kapcsolatok 3

12. dbra
A fixaciok szama és a valaszokra kapott pontszamok 6sszefliggései a kapcsolatok és 6sszefliggések
felismerését méré feladatokban

Az x tengelyen a vélaszokra kapott pontszamok, az y tengelyen pedig a fixaciék szama helyezkedik el.
Az abran az lathato, hogy a fixacidk szama és a kapcsolatok, dsszefiiggések felismerését méré feladatokra
adott valaszok k6z6tt nincs dsszefliggés. Kézel azonos volt a fixaciok szama a helyes (kék gorbe) és a hianyos
valaszok (piros gorbe) esetében. A 13. abra a fixaciok idétartamanak és a valaszokra kapott pontszamoknak
az 6sszeflggéseit mutatja.
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13. abra
A fixaciok id6tartama és a valaszokra kapott pontszamok dsszefliggései a kapcsolatok, 6sszefiiggések
felismeréseit méré feladatokban

Az y tengelyen a fixaciok teljes id6étartama helyezkedik el milliszekundumban, a goérbék pedig a valaszok
kategoriait mutatjak: kék szinnel a helyes, zdlddel a rossz, sargaval az Ures, pirossal pedig a hianyos valaszok
lathatok. A kapcsolatok és 6sszefliggések felismerését méré feladatok esetében a valaszok kategériait abrazold
goérbék mindegyikénél sok a kiugré lokalis maximum, ami azt mutatja, hogy egyértelmi dsszefliggés nincs az
abszcissza és az ordinata kozott. Az abran az lathatd, hogy a fixaciok teljes idétartama nem kiilénbdzik olyan
mértékben a kapcsolatok, dsszefliggések felismeréseit méré feladatokra adott helyes, Ures és rossz valaszok
esetében, hogy barmilyen dsszefliggést megallapithassunk, tehat a mérés alapjan a fixaciok teljes idétartama
nincs hatassal a vizsgalt gondolati mlveletet igényl8 feladatokra adott valaszokra.

Eredmények az értelmezései feladatokban

Az értelmezési mliveleteket 5 kérdés mérte, az évfolyamok dsszesitett eredményeit a 14. abra mutatja.
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14. abra
A tanuldk altal elért eredmények az értelmezési feladatokban

Az abran az lathatd, hogy a tanuldi valaszok mind a négy kategoriat (helyes valaszok, hianyos valaszok, Ures
valaszok, rossz valaszok) lefedik. A vizsgalt évfolyamok tanuléi azonban ezt a gondolkodasi miveletet is
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eltérd stratégiakkal oldottak meg. Az elsd értelmezési feladatban 16 helyes, 1 Ures és 10 rossz valaszt adtak
a tanuldk. A masodik feladatban 22 helyes és 5 rossz valaszt adtak. A harmadik feladat esetében 9 helyes, 1
ures, 1 hianyos és 16 rossz valasz sziletett, mig a negyedik feladatnal 19 helyes, 2 hianyos, 1 Gres és 5 rossz
valasz lett. Az 6tddik értelmezési feladatnal 18 helyes, 3 hidnyos, 2 Ures és 4 rossz valaszt adtak a tanulok.
Altalanos tapasztalat volt az értelmezési feladatoknal, hogy az étddikes tanuldk linearis olvasast alkalmaztak
valaszadas el6tt ezeknél a miveleteknél (15. abra).
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15. ébra

Helyes valaszt adé tanulok olvasasi hétérképei értelmezési kérdésnél (5. és 9. évfolyam)

A hétérképen lathato, hogy az értelmezési kérdésre helyesen valaszolo 6todik évfolyamos tanuld sok helyre
és hosszu ideig tekintett. Ezzel szemben a kilencedik évfolyamos tanulé mar nem olvasott el minden szétagot,
illetve azok a helyek is kisebbek voltak az esetében, amelyekre hosszu ideig fixalt.

A masodik értelmezési feladat (Valésaghliek-e a corvinak illusztracioi?) eldontendd kérdés volt. A valaszadas
soran nem kellett indokolni a tanuldknak a valaszadast, néhanyan azonban megtették:

1. ,Nem, nem volt valésagh, mert elnagyolt volt.” (5. évfolyam)

2. ,Valésaghliek, csak néha el vannak nagyolva.” (6. évfolyam)

3. ,Nem, egy kicsit elnagyoltak” (7. évfolyam)

4. ,Nem, elnagyoltak.” (7. évfolyam)

5. ,Elnagyoltak, széval nem.” (9. évfolyam)

A felsorolt példak kézul a masodik mutat be egy rossz valaszt, a diak ugyanazt a hibas kdvetkeztetési
mechanizmust kdvette, mint az el6zd értelmezési feladatnal az 6tédik évfolyamos tanulé (elsd értelmezési
feladat).

A harmadik értelmezési feladat egy irasjel jelentésének a magyarazatat kérte: Miért szerepel kérddjel a
»,majmok” sz6 utan? A legtdbb rossz valaszt az 5. évfolyamos tanulok adtak:

1. ,Hat. Hogy valdszinlleg majmok is.” (5. évfolyam)
2. ,Mert hogy nem tudjak hogy majmok-e.” (5. évfolyam)

3. ,Hat mert ez fura. Hogy madarakkal majmok vannak.” (7. évfolyam)

Mindharom nyelvi adat hibas valaszra példa. Az elsd két esetben a hibas valasz oka a logikai 6sszefliggés
hianya, mig a harmadik valasznal személyes véleményt mond a tanuld a szovegben szerepl6 valaszt helyett.
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A negyedik értelmezési feladatra mind a négy valaszkategériaba sorolhaté valasz érkezett:

1. ,Hogy ne repliljenek el.” (5. évfolyam, helyes valasz)

2. ,Ne replljenek el és kilfoldi madarak is voltak.” (7. évfolyam, hianyos valasz)
3. ,Mert ritka.” (6. évfolyam, rossz valasz)

4. ,Nem talalom.” (5. évfolyam, lres valasz)

5. ,Mert elrepultek volna.” (9. évfolyam, helyes valasz)
Azok a tanulodk, akik erre a kérdésre helyesen valaszoltak, kivétel nélkul Ures helyre tekintettek valaszadas
kdzben.

Az otodik értelmezési feladat (Miért apasztottak a gladiatorviadalok az oroszlanok szamat?) helyes
megvalaszolasahoz a tanuldknak ismerniuk kellett az apasztottak sz6 jelentését. Aldbb néhany példa lathato
rossz €s hianyos valaszokra:

1. ,Eszak-Afrika nagy része fennhatésaguk ala tartozott.” (6. évfolyam, rossz valasz)
2. ,Mert kegyetlenek voltak.” (7. évfolyam, hianyos valasz)

3. ,A szavanna térnyerése miatt.” (7. évfolyam, rossz valasz)

A példakbdl kitlinik, hogy a rossz valaszt adé tanulok nem ismerték az apasztottak szo jelentését.

Az értelmezési feladatok tanulsagai

Az értelmezési feladatoknal azok a tanuldk, akik kevésbé gyakorlott olvasék, linearis olvasassal keresték a
valaszt a szbvegben. A gyakorlottabban olvasé tanuldok esetében két technika volt megfigyelheté a helyes
valaszadas el6tt: vagy ures helyre tekintettek, és az elsé olvasas utan mar biztosak voltak a valaszban, vagy
villamolvasassal ujraolvastak a szOveget a hangos valaszadas el6tt. A valaszok ennél a gondolkodasi
miveletnél is dsszefliggésbe hozhatdk a szem makromozgasaival, ez esetben is a fixacidkkal. A 16. abra
mutatja a fixacidk szama és az értelmezési feladatokra adott valaszokra kapott pontszamok dsszefliggéseit.

16. abra
A fixacidk szama és a valaszokra kapott pontszamok 6sszefiiggései az értelmezési feladatokban

Az x tengelyen a vélaszokra kapott pontszamok, az y tengelyen pedig a fixaciék szama helyezkedik el.
Az abran az lathato, hogy a tanuldk akkor adtak helyes valaszokat (kék gorbe) az értelmezési kérdésekre,
amikor a fixacidik szadma alacsonyabb volt, amikor pedig a fixacidéik szama magasabb volt, rossz (z6ld gorbe)
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és Ures valaszokat (sarga gorbe) adtak a kérdésekre. A 17. abra a fixacidk idétartamanak és a valaszokra
kapott pontszamoknak az dsszefliggéseit mutatja.

17. abra
A fixaciok id6tartama és a valaszokra kapott pontszamok &sszefliggései az értelmezési feladatokban

A kék gorbe mutatja a helyes valaszok és a fixaciok teljes idétartamanak az 6sszefliggéseit. Az abran lathato,
hogy a tanuldk legtdbbszdr akkor valaszoltak helyesen (kék gorbe) az értelmezési feladatokra, amikor a
fixacioik teljes id6tartama alacsonyabb volt.

A cim szerepe a szévegértésben

A cim a szOvegeértési feladatoknal segit a didkoknak abban, hogy megtalaljak a szévegben a koherenciat
(Raatz 2019). A tanulok olvasasi utjait vizsgalva hasonlésagokat fedezhetiink fel a vizsgalt évfolyamoknal (18.
abra). Abban azonban eltérés figyelheté meg a kilénb6z6 évfolyamok kézoétt, hogy a cim elsé felére a didkok
hanyadik fixacidja esett. Az 6tddikes és a hatodikos tanulénak a 4., a hetedikesnek a 3., a kilencedikesnek
pedig a 6. Az 6tddik, hatodik és hetedik évfolyamos tanuldk olvaséasi utvonalan az lathatd, hogy az elsé
fixaciojuk a bal felsé sarokban volt, tres helyen. A kilencedikes tanulok elsé fixacidja ezzel szemben mar
a cim kozéps6 részére esett. Arra kovetkeztethetlink ebbdl, hogy a kilencedikes tanulé mar megszokasbdl
tekintett el6szor a cim kdzépsd részére.
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18. abra

Olvasasi utvonalak 6. és 9. évfolyamos tanul6 esetében

A széveg és a feladatok elolvasasanak sorrendje

A tanuldi olvasasi Utvonalakbol azt is megtudhatjuk, hogy milyen kilénbségek vannak a k6zétt, hogy a tanuldk
a kérdések elolvasasat idében hova pozicionaljdk az olvasasi folyamatukban. A kilencedikes tanul6 esetében
azt latjuk, hogy az 5. fixacioja mar a széveghez kapcsolddo kérdéseknél helyezkedik el, a szOveg elsd sorara
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pedig csupan az 53. fixaciodja esik. Ez a tanulo tehat el6szor a kérdéseket olvasta el, és a feladatok ismeretében
olvasta el a szdveget. Feltehet6en a kérdések ismeretében valasztott maganak megfelel6 olvasasi stratégiat.
A hetedik évfolyamos tanulénal ellenkezd stratégiat latunk: a széveg olvasasaval kezd, majd a kérdéseket
olvassa. A kérdések olvasasanal ez a tanulé mar az 523. fixacidjanal tartott, majd ujra visszatért a szévegre.
Elmondhatd, hogy amikor egy diak el6szor megnézte a feladatot, utana a megfelel6 stratégia kivalasztasa
utén elég volt egyszer elolvasnia a szoveget, amikor azonban a szdveg elolvasasaval kezdték a tanuldk a
feladatot, a kérdések elolvasasa utan Ujra vissza kellett térnilik a szovegre.
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19. ébra
Olvasasi utvonalak 7. és 9. évfolyamos tanul6 esetében

Kovetkeztetések, kitekintés

A bemutatott vizsgalat célja a kdznevelésben tanuld diakok olvasasi stratégidinak a megismerése volt.
27 tanulé bevonasaval valosult meg a mérés, a tanuldk 5., 6. 7. és 9. évfolyamosok voltak. A vizsgalat
harom gondolkodasi miivelet olvasasi stratégidit elemezte: informacio-visszakeresési; kapcsolatok,
Osszefliggések felismerését mérd és értelmezési feladatok szerepeltek a mérésben. Az adatok felvétele Tobii
szemmozgaskdvetd eszkdzzel, az adatok elemzése pedig a Tobii ProLab szoftverrel tértént. A hipotéziseket
a mérések részben igazoltak.

Az els6 hipotézis szerint a gyakorlottabb olvasé diakok tobb olvasasi stratégiat alkalmaznak az olvasas soran.
A mérések ezt a hipotézist alatamasztottak. Mig az 6tddik évfolyamos tanuldk legtdbbszor linearis olvasassal
olvastak a szOvegeket, a gyakorlottabban olvasd, magasabb évfolyamos tanuléknal mar megjelent tdbbek
kozott a villamolvasas, a szelektiv olvasas, az attekint® olvasas és a keresd olvasas technikaja is. A bemutatott
hétérképek latvanyosan abrazoltak az eltérd olvasasi mintazatokat. Megallapithato, hogy a kevésbé gyakorlott
olvaso diakok mar az olvasas folyamata k6zben nagy mentalis eréfeszitéseket tesznek azzal, hogy sok helyre
és sok ideig fixalnak (Ryan—Shen 2020), mig azok a tanulék, akik mar automatikusan egy megfelel6 olvasasi
stratégiat alkalmaznak egy adott feladathoz, révidebb id6 alatt is meg tudjak helyesen oldani a feladatokat.

A masodik hipotézis szerint a tanuldk a kilénb6z6 gondolkodasi miveleteket igényl6 kérdésekre eltérd
olvasasi stratégiakkal keresik a valaszt a szovegekben. Ez a hipotézis csak részben igazolddott. A kevésbé
gyakorlott olvasé tanulék mindharom vizsgalt gondolati mivelet esetében linearis olvasast alkalmaztak, a
gyakorlott olvaso tanuldk azonban az eltérd miveletekre eltéré moédon keresték a valaszokat. Habar a linearis
olvasast alkalmazé tanuldk is tudtak helyesen valaszolni az eltér6 gondolati miiveletet igényl6 kérdésekre,
gyorsabb és hatékonyabb valaszadast eredményez egy megfelel6bb olvasasi stratégia hasznalata az eltér6

tipusu feladatok esetében.

A harmadik hipotézis szerint a tanuldk tekintetének makromozgasaiis 0sszefliggésbe hozhatdk a valaszadasok
helyességével. A mérés keretei a fixaciok mélyebb elemzésére terjedtek ki. A mérések részben igazoltak az
Osszefliggést a fixaciok és a kulonbozé tipusu kérdésekre adott valaszok kézott. A mérések azt mutattak,
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hogy a fixaciok szama két vizsgalt gondolkodasi mivelettel is 6sszefliggésbe hozhaté. Az informacio-
visszakeresési feladatok esetében azok a tanuldk valaszoltak helyesen, akiknél a fixaciok szama alacsonyabb
volt. Az értelmezési feladatoknal, csakugy, mint az informacio-visszakeresési feladatoknal, az teljesitett
eredményesen, akinél a fixaciok szama alacsonyabb volt.

A fixaciok teljes id6tartama és a harom vizsgalt gondolkodasi miivelet esetében egyedil az értelmezési
feladatoknal volt kimutathatd az 6sszefliggés. Az informacio-visszakeresési feladatoknal és a kapcsolatok,
Osszefluggések felismerését mérd feladatok esetében nem volt mérheté dsszefliggés a fixaciok idétartama
és a valaszok kozott. Az értelmezési feladatoknal a mérések azt igazoltak, hogy akkor valaszoltak helyesen a
tanuldk az emlitett gondolkodasi miiveletet méré feladatokra, amikor a fixacioik teljes idétartama alacsonyabb
volt.

Mivel a vizsgélat 27 tanuld bevonasaval valésult meg, messzemend A&ltalanositasokat nem érdemes
megfogalmazni az eredményekbdl. A mintanagysag viszonylag alacsony, illetve a diakok egy iskolabdl
kerlltek ki, igy az életkori kllldnbségekre vonatkozo kdvetkeztetések dvatosan kezelend6k. Az eredményeket
a vizsgalati kdrnyezet mesterséges jellege is befolyasolhatta, igy ezek bizonyos mértékig eltérhetnek a valds
helyzetekben megfigyelhetd olvasasi stratégiaktol. Az eredmények azonban igy is hasznos oktatasmaodszertani
lehet&ségekre hivjak fel a figyelmet. A tanuldk valaszait 6sszevetve az altaluk hasznalt olvasasi stratégidkkal
lathatd, hogy melyek azok a stratégiak, amelyeket az eltér§ évfolyamok alkalmaznak, és melyek azok a
stratégiak, amelyeket hatékonyan alkalmaznak. Ez a jovében segithet abban, hogy meghatarozzuk, mely
olvasasi stratégidkat tanitsuk a diakoknak, és milyen modszertani hattérrel tanitsuk ezeket a stratégiakat.

Mivel a mérések ramutatnak az 6sszefliggésre a fixaciok szama és az informacio-visszakeresési, illetve
az értelmezési feladatokra adott valaszok, illetve a fixaciok id6tartama és az értelmezési feladatokra adott
valaszok kozott, a jovében ezt az informacidt az olvasastanitas és az olvasasi stratégiak tanitasanak a
modszertanaba is be lehetne illeszteni. Az eredmények azt mutatjak, hogy két gondolkodasi miivelet esetében
is akkor valaszoltak helyesen a tanulok a szovegértési kérdésekre, amikor alacsonyabb volt a fixacidik szama.
A fixacioik szama azért lehet alacsonyabb, mert ezek a diakok gyakorlottabb olvasék: tébb olvasasi stratégiat
alkalmaznak hatékonyan, mint kevésbé gyakorlott tarsaik. Az eredmények ramutatnak arra, hogy a jévében
érdemes lenne konkrét olvasasi stratégiakat tanitani mar alacsonyabb évfolyamos tanuléknak is a kiilénb6z8
tanérak keretein belll. Az olvasasi stratégiakat akar a tananyag tanitdsaval parhuzamosan is lehet tanitani:
példaul egy olyan témaju széveg segitségével, amely kapcsolddik az adott anyagrészhez.

A jov6ben érdemes ezt a vizsgalatot folytatni: tdbb diak és tobb évfolyam bevonasaval; a szem egyéb
makromozgasainak az elemzésével; konkrét médszertani javaslatok megfogalmazasaval és tesztelésével.
Egy reprezentativ mintan végzett mérés elésegitheti az olvasastanitas fejlesztését és korszerisitését, ezaltal
pedig a tanuldk szovegértési eredményeinek a javulasat is eredményezheti.

A tanulmany a Kulturalis és Innovéaciés Minisztérium EKOP-25 kodszamu Egyetemi Kivaldsagi Oszténdij
Programjanak a Nemzeti Kutatasi, Fejlesztési és Innovacios Alapbdl finanszirozott szakmai tamogatasaval
készdlt.
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Gerak, Zsofia
Reading strategies across age groups: Insights from an eye-tracking study

Reading comprehension is a crucial skill in the learning process. Although numerous targeted
exercises exist to enhance students’ reading comprehension, there is still imited understanding
of how students at different grade levels actually read. This study presents the findings of an eye-
tracking investigation. The aim of the research was to explore how students in public education
read linear texts and what reading strategies they employ. The research involved 27 students from
grades 5, 6, 7, and 9, using a Tobii eye-tracking device. Results indicate that less experienced
readers tended to apply the same reading strategy when searching for answers to three types
of questions requiring distinct cognitive operations. The findings also suggest that reading
strategies should be explicitly taught at all stages of schooling, starting from the lower grades.

Kulcsszdok: anyanyelv-pedagdgia, olvaséas, szovegeértés, olvasasi stratégia, szemmozgaskovetd vizsgalat
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