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TAKACS VERONIKA

Irasjegytanulasi stratégiak a japanul tanulék korében

1. Bevezetés

Szamos élethelyzet fordulhat el6, amikor a nyelvtanuld olyan egyéni cél miatt
vag bele valamelyik idegen nyelvnek a tanulasaba,' amelynek megvalositasa-
hoz nem sziikséges, hogy tudjon a célnyelven irasban kommunikalni, illetve
részletesen ismerje annak irasrendszerét. Ennek szellemében tobb olyan tan-
konyv és oktatasi segédanyag is késziilt a japan nyelv? vonatkozasaban is, ame-
lyek kanji’ JEZF hasznélata nélkiil vezetik be a tanuldt az alapvetd lexikai és
grammatikai ismeretekbe. Ilyen példaul az Association for Japanese-Language
Teaching szervezet oktatoi altal 0sszeallitott Japanese for busy people cimii
tankonyvsorozat. Az ilyen jellegli anyagoknak az elsddleges feladata az, hogy
olyan tudast adjanak at, amelyek alkalmazasaval a tanul6 sikeresen vehet részt
egy-egy tarsalgasban, célnyelvi kozegben zajloé beszélt nyelvi szituacidban.*
Elismerve a kanjik nélkiili japantanulas l1étjogosultsagat, mégis azt gondolom,
hogy a japan nyelv tekintetében a logografikus alapu irasrendszer megismerése
¢s elsajatitasa mar kezd6 szinten rendkiviil hasznos. Tamogatja a sikeres kom-
munikacio folytatasat, illetve gordiilékennyé teszi a tanulasi folyamatot. Annak
ellenére, hogy az irasjegyek tanuldsa — mint ahogyan a tanitasa is — specialis
modszereket kivan, szamos kedvez6 hatdsa van mar a nyelvtanulas kezdeti sza-
kaszaban is.’

Kutatasom soran elsésorban az irastanulas folyamatanak, tovabba az ide-
gennyelv-elsajatitasnak a kérdéskoreit érintem. Vizsgalatom 6 targyat a japan

! Krashen 1987-es Monitormodellje megkiilonboztet idegennyelv-tanulast és -elsajatitast,
ezeket azonban jelen tanulmanyban szinonim kifejezésként hasznalom.
2 Japan és magyar nyelv alatt minden esetben a mai, standard nyelvet értem.
Jelen munkamban a Hepburn-féle rendszert alkalmazom a japan szavak atirasara.
4 Haruko et al. 2011: 6-7.
> Mori 2012: 144.
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nyelv irasrendszerében megtalalhatd, szamos esetben vizualisan és szerke-
zetileg is rendkiviil 6sszetett kanjik alkotjak; vazat pedig az altalam végzett
Irdsjegytanuldsi stratégick cimii online kérddives felmérésnek az elemzése adja.
Ehhez kapcsolodva torekszem az irasjegytanulasi stratégiaknak a nemzetkozi
szakirodalom alapjan torténé bemutatasara, illetve képet alkotok a magyar anya-
nyelvl japanul tanulok irasjegytanulasi szokasairol, metddusairdl és attitiidjérol
is. Vizsgalatomban kifejezetten ezeknek az irasjegyeknek az elsajatitasa soran
felmeriil6 nehézségekre és azok megoldasi lehetdségeire dsszpontositok. Vara-
kozasom szerint az irastanulas folyamatanak megértése hozzajarulhat annak a
kideritéséhez, hogy milyen tényezOk okozhatjak a nehézségeket az irasjegyek
elsajatitasakor. Tovabba igy gondolom, hogy az idegennyelv-tanulas eredmé-
nyességében szerepet jatszo tényezok és stratégiak, valamint az irasjegytanulasi
technikak megismerésével értékes kovetkeztetéseket lehet levonni az egyes
modszerek hatékonysaga szempontjabol.

A felmérés, amely a tanulmany végén talalhato fliiggelékben lathato, 6sszesen
huszonnyolc kérdést tartalmaz, amelyek kozott nyitott és a zart tipusu, valamint
Likert-skalas kérdések is szerepelnek. A kérd6iv a személyes adatokra vald
rakérdezést kovetden mérte fel a kanjikra és az azok tanulasara iranyulo attitidét.
Ezt kovetden az elére megadott stratégiakon til tobb alkalommal is lehetéséget
biztositott arra, hogy a kitolté sajat maga fogalmazza meg tanulasi szokasait.
Akérdoéiv osszeallitasanal figyelmet forditottam arra is, hogy elkiilonitsem azon
adatkoz10k valaszait, akiknek feltételezésem szerint a tanulmanyi hattere szig-
nifikansan eltéré valaszokat eredményezett a tobbi adatkozl6éhez képest. Igy
példaul azokét a tanulokét, akik a japanon tal kinai nyelvet is tanultak, illetve
hosszabb-rovidebb ideig Japanban éltek. A kérdoiv online formaban vald koz-
z&ététele lehetdvé tette a szélesebb korben torténd adatgyijtést, és az adatfelvétel
iddtartama alatt 6sszesen 179 f6 dontott az dnkéntes valaszadas mellett.

2. Az irasjegyek fobb sajatossagai

Napjainkra egyre elterjedtebb az a nézet, amely szerint az idegennyelv-elsaja-
titds egy olyan mentalis folyamat, amely nem zart rendszerként valosul meg,
hanem az egyént koriilvevo tarsas és tarsadalmi kdrnyezet folyamatos rahatasa
mellett zajlik, és amelyben a kulturalis tényezdk szerepe mindinkabb eldtérbe
keriil.® Ennek a folyamatnak a soran egy, adott esetben az anyanyelvtdl jelen-
tdsen eltérd nyelvi eszkoztar €s nyelvhasznalat megismerésén keresztiil jut el a
tanuld az idegen nyelven torténé kommunikativ kompetencia megszerzéséig,

¢ Kovéacs 2014: 594-595.
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amely fogalom pedagodgiai modellje nem csupan a szobeli, de az iras- és olva-
saskészségekre is értelmezhetd.” Az idegennyelv-oktatas nyelvészeti alapjainak
egyik pillére a két vagy tobb nyelv valamely szegmensének Gsszehasonlitasan
alapul6 kontrasztiv nyelvészet. Ezen elmélet modszertana szerint a nyelvek egy
adott szempontbol torténd Osszevetd vizsgalata haromféle eredményt hozhat.
Egyrészt a szembeallitott nyelvi jelenségek sajatossagai lehetnek azonosak,
ekkor a nyelvtanulo tanulas nélkiil sikerrel alkalmazza a célnyelvben az anya-
nyelvébol mar megszerzett tudast. Masrészt sziilethet olyan eredmény is, hogy
a nyelvi jelenség egymastol eltérd tulajdonsagokat mutat, és ilyenkor a nyelv-
tanulénak mar tobb kihivassal kell szembenéznie. Az elmélet szerint a legna-
gyobb nehézséget azoknak a jelenségeknek az elsajatitasa jelenti, amelyeknek
a sajatossagai részleges egyezést mutatnak.® Amennyiben a magyar €s a japan
nyelv irasrendszerét tekintjiik 6sszehasonlitand6 nyelvi jelenségnek, az mar elsd
pillantasra lathaté, hogy vizualisan teljesen eltérnek egymastol. Ugy gondolom,
hogy ez az eltér6 iraskép pedig a hagyomanyostol eltéré gondolkodasmaédot,
fokozott rendszerszemléletet kovetel meg a nyelvelsajatitas soran, mikdzben
jelentés mértékl kognitiv eréforrast foglal le és rendez at a nyelvtanulas egyéb
feladatai kozott.

Egy japanul tanulonak hiragandkat (“EAR%), katakandkat (5 {R44) és
kanjikat is el kell sajatitania a latin betlis abécé mellé ahhoz, hogy megteremtse
a célnyelven torténd irast. Mar a nemzetkdzi nyelvvizsga legalacsonyabb szint-
jének (Japanese-Language Proficiency Test N5) sikeres letételéhez is koriilbeliil
szaz kanjit kell ismernie.’ Egy pillantast vetve példaul a magyar abécé 44 latin
vagy akar az orosz nyelv 33 cirill betlijére, azonnal szembetiinik a mennyiségi
és szerkezeti kiillonbség. A japan kanjiknak mindezeken til szamos esetben egy-
nél tobb olvasata is van, vizualisan dsszetettek, a japan nyelvben pedig nagy
szamban vannak jelen homonim szavak. Ezek a tulajdonsagok a tanulotol és
az oktatotol egyarant specialis stratégiakat kdvetelnek meg a nyelvtanulasi
¢és -tanitasi folyamatban. Mori Yoshiko, japan nyelvészettel foglalkozé kutato
tovabba ramutat, hogy a nyelvtanulok szerint mikdzben a kanjik nagy szamuk
miatt bonyolultta teszik az olvasast, egy ismeretlen irasjegy jelentésének megér-
tését megkonnyitheti a kanji 0sszetételének, alkotoelemeinek az ismerete. Mori
azonban ramutat, hogy ez félrevezetd is lehet. Hasonloképpen, a mar ismert
kanjik Gsszetételébdl allo szavak esetében az egyes kanjik jelentése tamogat-
hatja, de gyorsan tévitra is vezetheti a kezdd, még tapasztalatlan tanulokat a
sz6 jelentésével kapcsolatban. Félrevezetd lehet tobbek kozott a #f (Ckint’, *ide-
gen’), valamint a 5, (Clat’, 'néz’) dsszetételébdl keletkez6 4/ H, ("megjelenés’)

7 Béandli 2014: 37-38.
8 Kovacs 2014: 594-595.
° https://www.fluentin3months.com/jlpt-n5—kanji/ (Utolsé letdltés: 2020. 06. 09.)
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irasjegy, amelyhez a kezdd nyelvtanulok eldszor tipikusan a ’kinéz’, ’kiilsd
nézOpont’ és az ’idegent latni’ jelentéseket tarsitjak.'® Tapasztalatom alapjan
pozitiv példa lehet az egyes elemek jelentésébdl torténd kovetkeztetéses értel-
mezési lehetdségre a A (Cember’) és a 7K (’fa’) elemekbdl allo K irasjegy,
amelynek az elsddleges jelentése a ’pihenés’, mivel a tanuld viszonylag hamar
asszocial a fa alatti &rnyékban pihené emberre. Viszont ennél mar kevésbé egy-
értelmiien magyarazhat6 kezdd tanuldi szemmel, ha az A mellé a & (Ckoényv’)
irasjegye kertil a {£ irasjegyben, és a jelentés a ’test’ lesz. Ha azonban felhivjuk
a figyelmét arra, hogy a A< kanji az *alap’, eredet’ jelentéseket is magaban hor-
dozza," timogathatjuk a stratégia alkalmazasaban, mivel a {4 jelentése ezaltal
viszonylag konnyebben magyarazhatova valik. Vizualis szempontbol pedig a
két kanji csupan egyetlen vonasban tér el egymastol, mégis egészen eltéro jelen-
tést hordoznak. Természetesen azonban az irasjegytanuldsban hasznalt ilyen
¢és ehhez hasonld asszociacios technikak hangsulyosan nem Osszekeverendok
annak tudomanyos vizsgalataval, hogy az adott irasjegyek milyen mddon ala-
kultak ki, és az egyes alkotdelemeik kozott fennall-e szemantikai viszony, és ha
igen, az milyen jellegl.

Mori felmérése alapjan a tanulok jelentés hanyada ugy véli, hogy a kanjik
megtanuldsanak az egyetlen mddszere a gépies memorizalas, amelyet Mori
egyértelmiien negativan értelmez. Egyrészt a mdodszert magat nem tartja elég
hatékonynak, masrészt kiemelte, hogy sajnalatos modon a nyelvtanuldk jelen-
tds hanyada nem annak okan tette le szavazatat a gépies memorizalas mellett,
mert sikeresen alkalmazta a technikat, hanem mert mas modszert nem ismert.'?
Annak ellenére, hogy a kontrasztiv nyelvészet szerint a teljes eltérést mutatd
nyelvi jelenségek elsajatitasa kevesebb nehézséget okoz, mint amelyeknél
részazonossag fedezhetd fel, tobbek kdzott Mori 2012-es eredményei is ala-
tamasztjak azt a feltételezésemet, miszerint a japanul tanuldk tgy gondoljak,
hogy négy nyelvi készség (beszéd, hallas utani megértés, iras, olvasas) koziil a
legnagyobb kihivast szamukra az irasjegyek ismeretét megkoveteld irds és olva-
sas képességének az elérése jelenti.!® Mégis biztatd jelnek tekinthetjiik azoknak
a hazai japan nyelvet tanuloknak a hozzaallasat, akik részt vettek a kérddives
felmérésemben. Azon valaszadoknak, akik jelenleg nem folytatnak japan nyelvi
tanulmanyokat, a kdvetkezd kérdés biztositott lehetdséget arra, hogy kifejezzék
a gondolataikat: ,,6. Ha mar nem tanulsz japanul, a dontésedet milyen mértékben
befolyasolta, hogy kanjikat kellett tanulni?” A kérdéssel azonos cimii, alabbi
diagram szemlélteti a beérkezett valaszok aranyat (1. abra), amelyen megfigyel-

10 Mori 2012: 144.
! Conning 2013: 36-40.
12 Mori 2012: 144.
13 Mori 2012: 144.
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hetd, hogy az adatkozldknek csupan 9,2%-at befolyasolta teljes mértékben a
dontéshozatalkor, hogy kanjikat kellett elsajatitania, mig dont6 tobbségiiknél,
61,5%-nal ez a tény a legkisebb mértékben sem jatszott kozre.

6. Ha mar nem tanulsz japanul, a déntésedet milyen mértékben
. . .
befolyasolta, hogy kanjikat kellett tanulni? 55
Vilaszok (61,5%)
szdma
40
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(15.4%)
15 6 6
(9.2%) 3 (9.2%)
10 (46%) : A
5 =
. . ]
M Teljes mértékben [ Nagymértékben Kozepes mértékben Kis mértékben W Egyaltaldn nem
1. bra

Elmondhatd, hogy amikor az ember clsajatitja az anyanyelvét, akkor a
nyelvi készségek koziil jellemzéen el6bb jelenik meg a hallas utdni megértés
¢és a beszéd, mint az iras és az olvasas képessége, mivel ez biztositja az irott
nyelv elsajatitasanak az alapjait. A kéz megfelelé koordinacidja mellett pedig
fontos szerepet jatszik ebben a folyamatban tobbek kozott a vizualis memoria
megtartd képessége €s az eltérd hangtipusok felismerése is. Schmidt hangsi-
lyozza tovabba, hogy a beszélt és az irott nyelv egymassal kolcsonhatasban
vannak, ennek révén pedig az iras elsajatitasa pontositja és mélyiti a besz¢lt
nyelvrél mar rendelkezésre allo ismereteket. A magyar nyelv esetében az iras
folyamata a gyakran eléforduld elemeknek és behatarolt technikai részleteknek
kdszonhetéen — néhany ritkabban eléforduld helyesirasi szabaly alkalmazasatol
eltekintve — magas szinten valhat automatizalt folyamatta.'* Jellemz6en, mire
az els6 idegen nyelvét elkezdi elsajatitani a tanulo, anyanyelvén mar ir és olvas.
Egy magyar anyanyelvii nyelvtanul6 szamara, amikor elkezd egy masik, szintén
alfabetikus irasképpel rendelkez6 idegen nyelvet tanulni, akkor a hagyomanyos
értelemben vett iraskészség fejlesztése eltér azokétol, akik logografikus alapti
irasképpel rendelkez6 idegennyelv-tanulasara vallalkoznak. Utdbbiaknak nem
csupan olyan feladatokba sziikséges energiat befektetnilik, mint példaul a nyelvi

4 Schmidt 2019: 26-29.
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tartalom megformaldsa, a mondatok és a bekezdések 1étrehozasi szabalyrend-
szerének a megtanuldsa. Ahhoz, hogy elérjék azt a szintet, amikor mar képesek
szabadon kifejezni kommunikacids céljaikat, mindezek elott els6é 1épésként
meg kell tanulniuk a célnyelven irni; pontosabban fogalmazva, a japan nyelv
esetében a tanulast az irasrendszer folyamatos, a tobbi készséggel parhuzamos
idében torténd, fokozatos elsajatitasa jellemzi. Bardos a tanarok szemszogébol
egyenesen tobbszordsen is szerencsésnek tartja az elsd esetet:

a Magyarorszagon leginkabb népszeri idegen nyelvek mind latin betiiket hasz-
nalnak (egyetlen kivétel az orosz), igy a tanar megmenekiil a betiivetés tanita-
sanak kinjaitol, és az elvart transzferabilitasra tdmaszkodva elég, ha a kiilonbsé-
gekre figyel, amelyeket egyfeldl bizonyos betiiformak, masfeldl a helyesiras €s
kozpontozas specialis szabalyai jelenthetnek. '

Ahogy kitértem mar ra, egy 0 iraskép a tanulok szamara is jelentds tobblet
energiabefektetést igényel. Ebbe azonban nem csupan a kognitiv folyamatok
tartoznak bele, hanem finommotorikai kérdéseket is érint, ugyanis minden egyes
0j irasjegy esetében meg kell teremteni a leirashoz sziikséges ij mozgaskoordi-
naciot is.'® Tapasztalatom szerint az kanjik képi megjelenése, a vonasok 1atszo-
lagos kuszasaga a kezdd, illetve leend6 nyelvtanulod szdmara elsé pillantasra a
valdsagosnal nagyobb mértékii nehézséget sugallnak. Ugyanakkor a lehetséges
ményem szerint az irasjegytanulas folyaman kifejezetten hasznos megismerni
a gyakran el6fordulo alkotoelemeket, még akkor is, ha ezeket nem a vizualisan
¢és szerkezetileg Osszetett irasjegyek tanulasanak elézményeként sajatitjak el a
tanulok. Ennek a segitségével rendszerszeri keretek kozé keriilnek a kanjik,
tovabba a fellelheté Osszefiiggések és ismétlodé elemek miatt csokkenhet
a nyelvtanulora nehezed6 nyomas.

3. Motivacio az irasjegytanulasban

Napjaink globalizalt vilagaban az idegennyelv-tanulas a mindennapok részévé
valt. Hazankban mar az alapfoki kdzoktatds részeként kotelezd valamilyen
idegen nyelvet tanulniuk a didkoknak, a 2018-as Oveges Enikd és Csizér Kata
altal szerkesztett kutatasi jelentés pedig arra enged kovetkeztetni, hogy bar a
japan nyelv jellemzden nem az elsé a tanult idegen nyelvek kozott, jelen van
a koztudatban. A megkérdezett 11. osztalyos tanulok koziil azok, akik kiilfoldi

'S Bardos 2000: 153—154.
16 Bardos 2000: 154—172.
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7.1. Hol tanultal/tanulsz japanul?

Nem nyilatkozom 0(0%)

Japin Alapitvanyban 1(0,6%)

Japin baritommal 1 (0,6%)

Japinban éltem "3(1,8%)

Kozépiskoliban 7@3,:9%)

Nyelviskolaban 31(17,3%)

Magantanirnal 42 (23,5%)
91 (50,8%)
1]

Egyediil
117 (65,4%)

Felséoktatasban

2. abra

tovabbtanulasban gondolkoznak, tobben is Japant jeldlték meg célorszagként,
és ezzel bekeriilt a leggyakrabban felsorolt 14 orszag kozé.!”

Annak, hogy a japan nyelv nem az els6 idegen nyelvként meriil fel, mint
lehet6ség, részben az lehet az egyik oka, hogy hazankban viszonylag alacsony
azoknak a kozoktatasi intézményeknek a szama, ahol van lehetség japan
nyelvet tanulni. A Japan Alapitvany 2017-es felmérése szerint orszagos szinten
csupan 4 alapfoku és 11 kozépfokt kdzoktatasi intézményben érhetd el a japan
nyelv mint kételez6en valaszthatdo vagy valaszthaté masodik idegen nyelv.'®
Erre a helyzetre enged kovetkeztetni a felmérésem eredménye is. Az dnkéntes
valaszadok eltérd képzési helyeken és oktatasi rendszerekben torekednek, illetve
torekedtek a japan nyelv elsajatitasara, erre a 7.1. kérdés, a Hol tanultil/tanulsz
Jjapanul? mutat ra. Ebben a pontban tobb valaszt is meg lehetett jeldlni, hiszen
a valaszok nem zarjak ki egymast. Az adatok alapjan megallapithato (2. abra),
hogy a valaszadok legnagyobb hanyada valamelyik fels6oktatasi intézményben
volt vagy jelenlegi hallgatd, 6sszesen 65,4%. Az adatkdzlok kozott volt 7 £6
(3,9%), akik valamely kdzépfoku oktatasi intézményben (is) sajatitjak, illetve
sajatitottak el a japan nyelvet. Nem szabad azonban megfeledkezni arrol sem,
hogy a felsboktatasi intézményben tanulok magas aranyat okozhatja tobbek
kozott az is, hogy az egyetemistak kozvetlenebb modon tudnak kapcsolodni
egy hasonl6é kutatashoz, és gyorsabb koztiik az informacioaramlas egy ilyen

17 Oveges—Csizér 2018: 99-100.
18 https://www.jpf.go.jp/j/project/japanese/survey/area/country/2017/hungary.html  (Utolso
letoltés: 2020. 07. 14.)
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kérdéivnek a Kkitoltési lehetdségérdl, szemben a mas keretek kozott tanulo
valaszadokkal.

A beérkezett valaszokbol kideriil, hogy az adatk6zloknek kevéssel tobb mint
a fele, 50,8%-a egyediil, mig 23,5%-a magantanar segitségével (is) tanult/tanul
japanul. Erdemes megjegyezni, hogy bar a valaszadok 50,8%-a (91 £5) jelolte,
hogy egyediil tanul, koziilikk csupan 23 f6 az, aki ezzel parhuzamosan nem jeldlt
meg mas valaszlehetéséget ennél a kérdésnél. Ot £6 élt az Egyéb lehetdséggel,
¢és koziiliik harman nyilatkoztak, hogy Japanban éltek; ket Gsszevontan tiintet-
tem fel a diagramon.

Elmondasuk alapjan azonban 6k harman sem kizarélag Japanban tanultak
a nyelvet. Egyikiik a kiutazasa el6tt itthon egyediil, ketten pedig hazatérésii-
ket kdvetden az egyik hazai felsdoktatasi intézményben folytattak japan nyelvi
tanulmanyokat. Tovabba volt egy {0, aki a japan anyanyelvli parjanak a segit-
ségével jelenleg is tanul, egy pedig a Japan Alapitvany valamelyik nyelvi kur-
zusan vett részt, és azt a dontését, hogy nem folytatja a japan tanulasat, csupan
kismértékben befolyasolta, hogy kanjikat kellett tanulnia.

A valaszadok életkor szerinti eloszlasa az alabbi, 2. Eletkor cimii kordiagra-
mon lathato (3. dbra). A kérddiv iranti érdeklddés féleg a jelenleg is japan nyelvi
tanulmanyokat folytatd személyek kozott volt nagy, hiszen a valaszadoknak
csupan 19%-a nyilatkozott Ggy, hogy nem tanul jelenleg japanul, mig 81%-a
most is folytat ilyen iranya tanulmanyokat. Mindez arra enged kovetkeztetni,
hogy a japan nyelv tanulésa jellemzden a valaszadok sajat dontésének a kdvet-
kezménye, azaz feltehetden kiemelkedden motivaltak a tanulasban. Lathato,
hogy olyan életkorban és keretek kozott talalkoznak ezzel a nyelvvel, amikor

Eletkor

45%
40%

35%

son B
5% [
20%

F Nem nyilatkozom
35 évfelett
31-35 év kozbtt
26-30 év kozott
21-25 év kazott
15-20 év kozott

" 15 év alatt

15%
10% § ;
0%

3. abra
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jellemzben sajat magunk hozzuk meg a dontéseket a tanulmanyi eldmenete-
liinket illetéen. Ezt a feltételezést erdsiti, hogy a valaszadok jelents hanyada,
65,4%-a felsOoktatasban, 17,3%-a nyelviskolaban, 3,9%-a kozépiskolaban,
az atfedéseket is figyelembe véve, igy 0sszesen kozel 85%-a szervezett oktatasi
rendszer keretei kozott tanul, illetve tanult japanul, mig a fent emlitett 23 {6
(12,8%) egyediil teszi ezt.

A motivacid, bar jelentOs szerepet jatszik a nyelvtanulas sikerességében,
korantsem az egyetlen fontos tényezd. Tobbek kozott a tanulo életkora, sze-
mélyiségjegyei, nyelvérzéke, tanuldsi stratégiaja, érzelmi allapota, tovabba a
tanulasi folyamat soran elkdvetett hibak stlyossaganak egyéni megitélése,
a rendelkezésre allo tananyagok és technikai eszk6zok, a tamogato tanari hoz-
zaallas mind szerepet jatszanak. Mindezeken tul Schumann felhivja a figyelmet
arra is, hogy idegen nyelvet tanulni annyit jelent, mint Iépéseket tenni egy masik
kultura megismerése és elfogadasa felé. Minél kozelebb érziink magunkhoz egy
kulturat, azaz minél kisebb a pszichologiai és szocialis tavolsag az anyanyelvi és
a célnyelvi kultura kozott, annal magabiztosabban és sikeresebben boldogulunk
az idegen nyelv tanuldsa soran.'” Haarmann szerint pedig az ideografikus szim-
boélumok mikrostruktiraja a kulturalisan specifikus valosag fogalmi elképzelé-
seit testesiti meg, azaz maganak a kanjinak és az alkotoelemeinek a felépitése is
kulturalis hagyomanyokhoz kapcsolodik. Ebbél kifolydlag a kanjik tanulasanak
folyamata a nyelv és a kultira megismerése is egyben.?’ Ez altal pedig az iras-
jegytanulas egyértelmiien hozzajarul a japan nyelv eredményes elsajatitasahoz.

Kérdbivemben a fent emlitett tényezOk koziil a motivaciot kiemeltem, és
ennek feltérképezésére nyitott kérdést alkalmaztam, amely igy hangzott: 22. Mi
motival a kanji tanulasaban? A valaszadok 79,9%-a, azaz 143 {6 fejtette ki
gondolatait ezzel a kérdéssel kapcsolatban (a nyitott kérdések koziil egyik sem
volt kdtelezden megvalaszolandod, azaz valaszadas nélkiil is lehetett folytatni a
kitoltést). A valaszok kozott Gjra és ujra megjelentek olyan megjegyzések, ame-
lyek valamilyen kotelezettség teljesitését jelolték meg, mint motivaciot. llyenek
voltak tobbek kozott a valamilyen dolgozatot, vizsgat, felmérést megemlitd
valaszok, amelyekhez a legtobb esetben mas jellegli indokot nem tarsitottak.
Varakozasomnak megfeleléen azonban a valaszadoknak jelentés hanyada
hangstlyozta az olvasast mint szérakoztatd tevékenységet, azaz az irodalmi
alkotasok japan nyelven torténé megértését. Az olvasashoz majdnem minden
adatkozl6 a hobbibol, az olvasas droméért és élvezetéért torténd tevékenységet
emelte ki, csupan néhanyan utaltak a tanulmanyokhoz, kutatasokhoz kapcso-
16do irott nyelvi anyag folyékony, problémamentes értelmezésére mint moti-
vacidra. Szamos alkalommal foglaltak Gssze roviden olyan sikerélményeket,

19 Péter—Szarka 2007: 44-48.
20 Mori 2012: 148.
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amelyek nagyban hozzajarulnak ahhoz, hogy kitartéak tudjanak maradni. igy
eléfordult, hogy arra emlékeztek, milyen érzés adott kanjit els6 alkalommal sz6-
tari és egyéb segitség nélkiil elolvasni és megérteni vagy egyre tobb irasjegyet
fejbol festeni a kalligrafiadran. Volt olyan valaszado is, aki a kdvetkez6t emelte
ki motivacioként: ,,A folyékony olvasas reménye ¢€s a kanjik multérzé ereje.”
Ahogy lathattuk korabban, a kanjiknak valdéban kapcsolata van a kultaraval,
hagyomany6rz6 szerepe vitathatatlan. Am — jellemz6en a kezdd tanulok — olyan
esetben is szorosabb Osszefiiggést keresnek egy adott sz6 jelentése és kanjija
kozott, ahol bizonyithatdan nem all fent mélyebb értelmezési lehetéség. Ennek
oka feltehetden az a természetes emberi viselkedés lehet, hogy ember hajlamos
a szamara kiilonlegesnek tiing, addig idegen jelenségeket magasan értékelni,
pozitiv tulajdonsagokkal felruhazni.”!

4. irasjegytanulasi stratégiak

Altaldnossagban elmondhat6, hogy az idegennyelv-tanulasi folyamat soran
kiilonbo6zo stratégiakat alkalmaznak a tanulok annak érdekében, hogy sikeresen
sajatitsak el az aktualis anyagrészt, és ezaltal minél magasabb szintli nyelvtu-
dast érjenek el. Ezek kozott a stratégiak kozott van olyan, amelyiket a tanuld
szandékosan valasztja, és olyan is, amely felett nem rendelkezik kontrollal,
mert egyfajta képességként, adottsagként van jelen a személyiségében. Ezek
a tanulashoz kothetd metdodusok rendkiviil sokfélék lehetnek, igy pedig csu-
pan néhany fobb kategoriat hataroz meg a szakirodalom a tanulok beszamoloi
alapjan. Igy példaul, amikor a tanul6 a megtanulandé anyagot transzformalja és
elemzi, akkor kognitiv stratégiat alkalmaz. Ilyen eljaras tobbek kozott a vizuali-
7acio, a szabalyalkalmazas €s a szabalykeresés is. Abban az esetben, ha a tanuld
atfogdan foglalkozik a szamara idealis tanulasi kornyezet kialakitasaval, célki-
tlizések meghatarozasaval, akkor az el6bbieknél magasabb szintii, Ggynevezett
metakognitiv stratégiakat hasznal. Tovabba stratégiaként tekintenek a kutatok
azokra a tevékenységekre is, amelyek soran a tanulok a nyelvtanulas hatékony-
saganak novelése érdekében bevonjak a tanulas folyamataba az interperszona-
lis kapcsolataikat. Azaz példaul kdzosen tanulnak, vagy anyanyelvi beszélok
tarsasagat keresik, de ide sorolhato az is, ha a tanarhoz fordulnak valamilyen
szamunkra nehezen értheté rész magyarazataért. Ezek a szocialis stratégiak.
Mindezeken tul pedig a nyelvtanul6 az affektiv stratégidkkal a nyelvtanulashoz
kothetd érzelmi allapotat igyekszik kiegyensulyozotta tenni, igy példaul csok-
kenteni a stresszt, vagy legy6zni a szorongast, amely az idegen nyelven torténd

2l Yanabu 2009: 22-24.
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megnyilvanulaskor jellemzd, illetve elkeriilni, hogy a nyelvtanulas unalmassa
valjon.?

A tanulok szamos tényezé fliggvényében dontenek egy-egy stratégia haszna-
lata mellett, és nem csupan errdl sziiletik egyéni dontés, hanem arrél is, hogy az
adott metodust milyen tipusu tananyaghoz és milyen gyakorisaggal alkalmaz-
zak. Az egyes stratégiak eredményességi fokat azonban dnmagaban nem lehet
megallapitani, minden esetben az adott stratégiat alkalmazé egyén tulajdonsa-
gait figyelembe véve, azokkal dsszefliggésben érdemes vizsgalni. Ellis szamos
kutatas eredménye alapjan éppen ebbdl kifolyolag nem is a leghatékonyabb
stratégiat talalta meg, hanem a jo nyelvtanuld 6t tulajdonsagat kérvonalazta:

(1) a nyelv formai aspektusaira iranyul6 figyelem, a sajat beszéd folyamatos
formai ellendrzése, (2) a nyelv funkcionalis (jelentésteli), kommunikativ hasz-
nalatara valo torekvés, (3) aktiv részvétel a nyelvtanulasi folyamatban (ide tar-
tozik, hogy a jo nyelvtanuldé nem bizik meg tokéletesen a nyelvtanarban, szeret
a kérdéseknek maga is utananézni), (4) a nyelvtanulasi folyamat tudatositasa (ez
Iényegében a metakognitiv stratégidknak felel meg) és (5) a stratégiak rugalmas
hasznalata az adott feladat jellegzetességeinek fiiggvényében.?

A fent emlitett idegennyelv-tanuldsi stratégiadk mellett, illetve azokkal &ssz-
hangban Mori a rendelkezésére allo adatok alapjan hat kiillonb6z0, kifejezetten
kanji-tanulasra iranyulo stratégiat kiilonitett el, amelyek a kovetkezOk: a gépies
memorizalas, a morfologiai elemzés (az irasjegyek alkotdelemekre bontasa),
a kontextusalapu stratégia (itt a szovegkornyezet kiemelt szerepére hivja fel a
figyelmet), az asszociacios stratégia (memoriajavitod jatékok, képek, kulcssza-
vak alkalmazasa), a metakognitiv stratégia (ez alatt Mori is a tudatossag szere-
pét hangsulyozza), tovabba elkiiloniti a stratégia nélkiili tanulasi folyamatot is.*
Heath Rose a kanjik tanulasat tekintve harom kognitiv stratégiat hataroz meg.
Vizualis asszociacios technikat, amikor az 0 kanjit példaul valamilyen képpel,
mar ismert kanji alakjaval kapcsoljak 0ssze. Emlékezési folyamatot tamogato
eszkozok, példaul a kitalalt torténetek a kanji kinézetével kapcsolatban, végiil
pedig amikor a kanji jelentését alkotoelemekbdl probaljak szarmaztatni.?

A kérdbéivben a szakirodalom altal a fentieckben megismert kategoriakat és
stratégiakat Osszegeztem, és kiegészitettem a sajat tapasztalataimon alapulo
metddusokkal, mikozben szamitottam ra, hogy a kit61ték jelentds hanyada fiatal
felnétt lesz. Ennek eredményeképpen az online kérdéiv 14. kérdésére (Hogyan

N

2 Kovéacs 2014: 652-653.
3 Kovéacs 2014: 654.

2 Mori 2012: 153-155.

5 Heath 2017: 37.
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tanulsz irasjegyeket?) a kovetkezd stratégiakat (valaszlehetdségeket) kiilonitet-
tem el (4. abra):

o1 Alkotoelemeire bontom (pl.: BF = B +~f + +)

O3 Japan nyelvii szévegeket (pl.: kényvet, blogot) olvasok

o: Képekhez tarsitom (pl.: a & jobb oldala hasonlit egy fésiire, amivel az ember frizurat készit, igy a jelentés *készit’)

0: Kulesszavakhoz tarsitom (pl.: a B emeletet jelent, és benne van abban a szoban, hogy FEE *1épesé™)

os  Torténetekhez kitdm oket a gyokok jelentése alapjan (pl.: ff = A + 7K, az ember a fa alatt pihen, igy az elstdleges
jelentés a "pihenés’)

o6 Sokszor leirom emlékezetbol

07 Sokszor leirom masolassal

o2 Elészor a kanji 6nallo jelentését tanulom meg, és utana olyan szavakat, amelyekben benne van

O° Az irasjegy minden olvasatdval egy-egy szot megtanulok

o10 Nincsen stratégiam

w11 Nem nyilatkozom

o1z Egyéb:

4. abra

Természetesen ennek a kérdésnek a megvalaszolasakor is meg lehetett tobb
lehetoséget egyidejiileg jeldlni. A valaszadasi hajlandosag 100%-os volt, tehat
mind a 179 {6 nyilatkozott, és a résztvevok kozott akadt 60 6 (33,5%), aki a
japan nyelv mellett tanult valaha kinaiul is. A beérkezett valaszok megoszlasat
pedig a fenti szin- és szamkodokat alkalmazva a kovetkezd diagram szemlélteti
(5. abra).

A 179 adatk6z16 koziil bar 10 £6 jelolte be, hogy nincsen stratégiaja, valo-
jaban csupan 5 {6 tette ezt olyan mddon, hogy mas lehetdséget nem valasz-

14. Hogyan tanulsz irdsjegyeket?

12

11

10

107 (59,8%)

P 101 (56,4%)

5. abra
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tott mellé. Tovabbi 19 6, azaz a valaszadok 11,4%-a hasznalta ki az ,,Egyéb”
kategoriat, hogy Osszefoglalja a sajat maga altal alkalmazott stratégia 1ényegét.
Van koztiik olyan, aki dalszdvegeken keresztiil ismerkedik a szdmara addig
ismeretlen kanjikkal, azaz a kontextusalapu stratégiat emelte ki, tobb valasz-
ado pedig a szokartyak hasznalatat hangstlyozta, amelynek a segitségével az
irasjegyet az olvasataval és a jelentésével egyiitt memorizalja. Egyes kutatok
szerint minden olyan moédszer, ahol az olvasatra is fokozott figyelmet fordit a
tanulo, eredményesebb a tobbinél, mivel az akusztikusan kodolt ingerek munka-
memoria-kapacitasa nagyobb, mint a csak vizualisan kodolt ingereké. Azaz az
olvasatra torténd tudatos fokuszalas noveli az alkalmazott stratégia hatékonysa-
gat, kiilondsen, ha tényleges produkcioval jar, vagyis nem csupan a magukban
mondjak ki, hanem hangosan ki is ejtik az olvasottakat, és halljak ¢ket.® Volt
olyan valaszado a kinaiul is tanulok kozott, aki szamos, ugyanolyan olvasat(i
irasjegyet ir le egymas mellé, mert igy késobb konnyebben visszaemlékszik
rajuk, mivel a csoportositas segiti a felismerésben. Ugyanezen adatkozIo a
nagyfoku vizualis hasonldsagot mutato kanjikat (példaul ugyanazzal a gyokkel
kezd6doket) egymas mellé is leirja, és megnézi, milyen eltérés van a kinézetiik-
ben, és hogy ezt hogyan lehetne a jelentésvaltozassal magyarazni, illetve azzal
Osszhangban megjegyezni. Mindezek mellett olyan japan nyelvii tévémisorokat
néz, amelyeket a készitOk felirattal latnak el, igy pedig egyszerre latja a kanjit,
¢és legalabb egy olyan olvasataval hallas utan is talalkozik, amelyet fontosnak
tart. Egy masik, szintén a kinai nyelvvel is foglalkozok k6z¢ tartozo adatkozld
megkeresi az adott kanjinak a kinai megfelel6jét, annak olvasatat és jelentését,
majd megnézi, hogy miben kiilonbozik a két irasjegy.

A valaszok tovabbi elemzése elétt érdemes roviden kitérni a japan anya-
nyelv-elsajatitasra és megjegyezni, hogy a Japan Oktatasi Minisztérium dontése
alapjan a japan gyermekek az iskolaban a hiragana és a katakana elsajatitasaval
kezdenek el irni és olvasni tanulni. A legtébb laikus és oktaté is Gigy gondolja,
hogy mivel a kandk a vizualisan kevésbé Osszetett irasjegyek, valamint relative
konnyebb leirni is 6ket, ezért elsajatitasuk kevesebb erdfeszitést igényel, mint
a kanjiké. Tovabba altalanos jelenség Japanban, hogy az 5 év alatti gyermekek
mar szamos kandt ismernek, az altalanos iskola megkezdése el6tt azonban nem
tanulnak kanjikat. Danny D. Steinberg és Yamada Jun az 1970-es évek végén
vont be irasjegytanulasi vizsgalataba 42 japan nemzetiségli gyermeket, akik 3
¢és 4 év kozottiek voltak. Céljuk az volt, hogy megtudjak, hogy a gyermekek 84
kiilonb6z6 kandt vagy 84 kiilonbdzo kanjit sajatitanak-e el egymashoz képest
viszonylag kénnyebben vagy nehezebben a vizsgalat ideje alatt.?” A 84 kanji

rrrrr

26 Mori 2012: 150.
27 Steinberg—Yamada 1978—1979: 88-89.
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¢s mindegyik egy-egy olyan szét jelolt, amelynek a jelentésével a gyermekek
6vodai nevelésiik soran mar talalkoztak, tisztaban voltak. A vizsgalat eredménye
ravilagitott arra, hogy a gyermekek sokkal gyorsabban sajatitjak el a jelentéssel
bird kanjikat, mint az 6nallo jelentéssel nem bir6 kandkat, ilyenforman megerd-
sitve Fukuzawa 1976-o0s és Smith 1977-es feltételezését, miszerint az irasjegy-
elsajatitas eredményességét befolyasolja a jelentés ismerete és annak hianya.?
Felfigyelve a jelentés fontossagara, az altalam osszeallitott ,,Irdsjegytanulasi
stratégiak™ elnevezésii kérdoiv Osszeallitasakor tobb olyan technikat is beépi-
tettem a 14. Hogyan tanulsz irdsjegyeket? kérdésbe, amelyben a jelentésismeret
kozvetlen, fokozottabb szerepet jatszik. Ilyen volt tobbek kozott az ,,Alkotod-
elemeire bontom (pl.: Bf = H + ~f + 1) lehetéség, amely alatt a gyokokre
bontast értettem, és egy példaval be is mutattam. Ugy gondolom, hogy az eljaras
alkalmazasaval a tanulo akarva-akaratlanul is talalkozik az egész és az azt alkoto
részek jelentéseivel is. Ezt a lehet&séget a valaszadok 40,8%-a, azaz 73 {6 meg
is jelolte — koziiliik 29 £6 tanult valaha kinaiul —, ami azt mutatja, hogy a magyar
anyanyelvll japanul tanulok korében a negyedik leggyakrabban alkalmazott
stratégia egy kognitiv eljaras. Koziilik pedig majdnem mindenki, dsszesen 72
6 koti sajat maga altal kitalalt torténetekhez a kanji jelentését a benne talalhato
gyokok jelentése alapjan. A jelentéstartalommal kapcsolatban szerepelt egy
olyan opci6 is, amely szerint: ,,E10sz0r a kanji 6nalld jelentését tanulom meg,
¢és utana olyan szavakat, amelyekben benne van”, ezt azonban csupan a tanulok
32,4%-a jelolte a stratégiai kozott, akik koziil 3 6 bevallasa szerint mas mod-
szert egyaltalan nem alkalmaz. Ebbdl kifolyolag ezt a 32,4%-ot feltételezhetéen
az jellemzi, hogy tudatosan jelentésbeli magyarazatot, illetve kapcsolatot keres
a legalabb két kanjibol allo szavak tanulasa soran az egyes kanjik jelentésének
tartalma kozott.

Miként mas nyelvekben, ugy a japan nyelv esetében is a tanulas motivacidja,
illetve kezdeti idépontja jelentdés mértékben befolyasolja a tanulas €s a tanitas
eredményességét, ezeknek a modszereit. Igy vélekedik Aoki Naomi, japan nyel-
vész is, akinek az egyik kutatdsa az angol és a kinai anyanyelvi{i japanul tanu-
10k kanji-tanulasi stratégiaira iranyult. Kisérletében két kanji-tanulasi stratégia
eredményességére fokuszalt; az iranyitott, azaz hagyomanyos eléadasok soran
torténd elsajatitasra, illetve tanari segitséggel, de a tanulok altal valasztott szo-
vegeken keresztiili tanulas hatékonysagara. Vizsgalati eredménye alapjan azt a
kovetkeztetést tudta levonni, hogy azok a tanulok, akik sajat maguk valasztottak
ki az irott nyelvi anyagot, és kéréseket fogalmazhattak meg a feldolgozasi mod-
szerrel kapcsolatban, szamottevOen jobb eredményt értek el a vizsgalatot lezaro
ellen6rzé felmérésen, mint a frontalis oktatasban résztvevok.” Magam is par-

2 Steinberg—Yamada 1978—1979: 90-99.
2 Aoki 2012: 135-137.
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tolom, hogy a tanulok a sajat maguk altal valasztott irott nyelvi produktumokat
olvassanak a célnyelven, valamint biztatom erre a kdrnyezetemet is. A kérddivet
megvalaszoloknak is tobb mint harmada, 6sszesen 39,1%-a nyilatkozott arrdl,
hogy rendszeresen japan nyelvii szovegeket (példaul kdnyvet, blogot) olvas, és
az olvasasélmény javitasat a leggyakoribb motivacios tényezok egyikeként is
szamos alkalommal megfogalmaztak.

Rose hatarozott véleményt fogalmaz meg azzal kapcsolatban is, hogy a
japan nyelvtanuloknak érdemes-e a szokincsbovitési folyamataba beépiteni
a kanji-tanulast; azaz az 01j szavaknak nem csupan a jelentését, hanem egyazon
munkafolyamaton keresztiil a kanjijat is megtanulni. Kiemeli, hogy az anya-
nyelvi tanulok magabiztos szokinccsel rendelkeznek, mire elkezdenek az egyes
szavakhoz kanjikat rendelni, igy az idegenajktiakhoz képest konnyebben terem-
tenek kapcsolatot a szavak hangalakja, jelentése és a kanjiként torténd megje-
lenési formaja kozott. Ezért egyaltalan nem tartja hasznos modszernek a kanyji-
tanulas és a szdtanulas egyidejl tudatos dsszekapcesolasat, még akkor is, ha ez
olykor elkeriilhetetlen.*® A kérd6iv szerint a 179 f6 valaszadonak kozel 30%-a
memorizalta a kezdetektdl fogva az 01j szavakhoz az 1j irasjegyeket, akik koziil
24 f6 tanult kinaiul, tovabba 78,8% nem a leggyakoribb gyokok elsajatitasaval
kezdte meg az irasjegyek tanulasat. A valaszadok 69,8%-a pedig mar szamos
szot ismert, mire elkezdett kanjikat tanulni, és tobbségiik egyidejileg tanulta a
vizualisan egyszeriibb, példaul a képirasjellegii és az Osszetettebb kanjikat is.
A fentebb emlitett 14. kérdés esetében a lehetdségek koziil a ,,Sokszor leirom
masolassal” és a ,,Sokszor leirom emlékezetbdl” kaptak a legtobb jeldlést,
Osszesen 107, illetve 101 6 jeldlte be ennél a kérdésnél ezeket a valaszokat (is),
csupan néhanyan voltak azonban azok, akik ezek mellett a technikak mellett mas
stratégiar6l nem szamoltak be. Lathato, hogy a masolas jellemzo kiegészitd esz-
kdze a magyar anyanyelvii japanul tanuloknak a kanjik megtanulasahoz, és nem
véletleniil. Annak ellenére, hogy Mori nem tamogatta a gépies memorizalast,
azaz a vég nélkiili masolast, és Rose is a legkevésbé eredményes technikaként
emliti,*! gy gondolom, hogy megfelelé mértékben alkalmazva novelheti bar-
melyik masik stratégia hatékonysagat. Az izmok emlékezdképessége, az tigy-
nevezett izommemoria hatékonyan tamogatja a tanulas kognitiv folyamatait, és
er6forrasokat szabadit fel, hiszen elégséges gyakorlas elvégzése utan kevesebb
figyelem ¢és koncentracié sziikséges egy adott mozdulatsor pontos elvégzéséhez,
jelen esetben a kanjik leirasdhoz.*

Aoki a vizsgalataban kitért arra is, hogy magas motivacios €s eredményes-
ségi tényez6 az, hogy a nyelvtanuld milyen irasrendszert hasznal az anyanyel-

30 Rose 2017: 32-33.
31 Rose 2017: 32-33.
32 Davis 2014: 109-112.
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vén; az alfabetikus irast hasznalok egészen mas tanuldsi eszkozoket alkal-
maznak. Kiemelte, hogy azok a tanulok, akik az anyanyelviikon logografikus
alapu irasrendszert hasznalnak, kevesebb alkalommal fordulnak segitségért a
vizualis modszerekhez, azaz elenyész6 azoknak a szama, akik a kanjit kiné-
zete alapjan valamilyen képhez tarsitjak. A vizsgalat alanyai koziil a koreai €s
a kinai anyanyelviiek pedig kezd6 szinten egyaltalan nem tettek fel kérdése-
ket a kanjik vonassorrendjével kapcsolatban, mivel szamukra az egyértelmii
volt. A kdzépszintii csoport mar tobb alkalommal, a haladé pedig fokozottan
érdeklddott a vonassorrendet illetéen.®® A kérdbives kutatasom 14. kérdésben
valaszthato lehetség volt a ,,Képekhez tarsitom (pl.: a {E jobb oldala hasonlit
egy féslire, amivel az ember frizurat készit, igy a jelentés ’készit’)”, amelyet a
valaszadoknak kozel harmada, 32,4%-a jelolt. Erdekes osszefiiggés, hogy annak
ellenére, hogy a ,,Kezdetekben csak a vizualisan egyszer(ibb, példaul a képiras
jellegli (pl.: L1 ~ JI|) irasjegyeket memorizaltad?” kérdésemre 108 {6, azaz a
tanulok 60,3%-a igennel felelt, és a bar a leggyakoribb gyokdk jelentds része
is a viszonylag egyszer{ibb struktiraji elemek kozé tartozik, a 179 adatk6z16-
nek csupan 20,1%-a tanulja meg Oket az Osszetett irasjegyek elsajatitasa elott.
A 20,1% koziil 13 £6 tanult valaha kinaiul. Ennél is jelent6sen tobben jelezték
azonban, hogy amikor elkezdtek kanjikat tanulni, nem volt ismeretiik a gyokok
mibenlétérdl, és amennyiben ujrakezdhetnék a kanji-tanulast, mindenképpen
elsajatitanak a leggyakoribb gyokoket, mieldtt Gsszetett kanjikat kezdenének
el tanulni.

Az ugynevezett mnemonikus, azaz memoriafejlesztd és -javitd eszkozok
megjelenési formaival a japanul tanulok korében Rose végzett atfogd kutatast
12 16 részvételével 2013-ban. Az adatgyijtés eszkoze az interj volt, mind a 12
fo alfabetikus anyanyelvi irasrendszerrel rendelkezett, és kozilik 4 kezdo,
4 kozEép és 4 halado szintl irasjegyismeretet birtokolt. Rose megkiilonboztet
olyan képi asszociaciot, amikor a kanji egésze juttat a tanuld eszébe egy abrat,
valamint olyat is, amikor a kanji alkotoelemeinek, azaz a gydkeinek a jelen-
téstartalma is kozrejatszik a képi vizualizacioban. Ebben az esetben a tanuld
gyakran sajat maga gondol ki egy torténetet a részek jelentésébdl kiindulva,
amelybdl aztan kikdvetkezteti az egész jelentését. A megkérdezettek egy része
szerint ez a mddszer csak abban az esetben hasznos, ha az egyes jelentések
kozott elfogadhato logikai kapcesolat fedezhetd fel, ellenkezé esetben akada-
lyozhatja a nyelvelsajatitast, mig masok arr6l szdmoltak be, hogy az olvasasi
folyamat soran segiti a megértést, de a kanji leirasat szamottevoen nem konnyiti
meg. Tehat az ilyen jellegli tanulasi stratégiak hatékonysaga is feltételekhez
kotott, és tobb veszélyforrast is hordoz magaban.3

3 Aoki 2012: 131-133.
3 Rose 2013: 983-989.
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5. Konkluzio

A kérdo6iv tobb nyitott kérdést, illetve szamos helyen ,,Egyéb”, azaz szabadon
kitolthetd valaszlehetOséget is tartalmazott. A Kkitoltok tobbszor felhivtak
a figyelmemet arra, hogy kevés a magyar nyelven elérhetd tan- és oktatasi
segédanyag, illetve ezeknek a jelentds része csupan kezdd szinten all a tanulni
vagyok rendelkezésére. Akik nem hasznalnak telefonos alkalmazéasokat az
irasjegyek megtanulasahoz és szinten tartasahoz, azaz a valaszadoknak a 40,2%-a
koziil tobben utaltak egyebek mellett arra a valos problémara is, hogy azért nem
teszik, mert nincsen magyar nyelvii applikacio. Altalaban véve ténylegesen
elmondhatd, hogy optimalisnak akkor tekintheté a nyelvtanulo helyzete, ha
olyan oktatasi segédanyagbol van lehetésége a célnyelvet elsajatitani, amelyet
az anyanyelvének a tulajdonsagait szem el6tt tartva allitottak Ossze.*® Ezt
tamasztja ala Budai Laszlo nyelvész, tankonyvird, aki ugy fogalmaz, hogy
mind az anyanyelvhez, mind pedig a célnyelvhez egy egyedi vilagkép és
gondolkodasmod tartozik. Ebbdl kifolyolag abban az esetben vagyunk képesek
a leghatékonyabban idegen nyelvet oktatni, ha tisztaban vagyunk azokkal a
hasonlésagokkal és eltérésekkel, amelyek az eltérd nyelvhasznalati szabalyokbol
¢és akiilonbozo kulturalis kornyezet hatasaibol fakadnak.* Ennek a koriilménynek
a fontossagara Matsumoto Kazumi, kognitiv nyelvészettel foglalkozo6 professzor
is felhivja a figyelmet. Ugy latja, hogy jelent6s eltérések figyelhetk meg nem
csupan a kanji-tanulasi, de a késébbi felismerési folyamat soran is az anyanyelv
irasképének a fiiggvényében.?’

Osszességében a megkérdezettek 68,2%-a ugy nyilatkozott, hogy megfogal-
mazott nehézségek — példaul vizualis komplexitas, tobbféle olvasat megléte,
homonim szavak sokasaga ¢és kéziras esetén a fokozott koncentracio sziiksége —
ellenére kifejezetten szeret kanjikat tanulni. Nem emelhet6 ki egyetlen jo tanulasi
stratégia sem a tobbi koziil, csupan iranymutatasrol van sz6; az egyes technikak
eredményessége valdjaban a tanuld egyéniségének a fliggvénye. Természete-
sen ki lehet emelni mozzanatokat, amelyek akar tobb stratégianak is a részét
képezhetik, hozzajarulva a sikeres elsajatitasi folyamathoz. Ilyen lehet példaul
a szerkezetileg 0sszetett kanjikat felépité gyokrendszerrel vald korai megismer-
kedés, de az olyan jellegli akusztikus rasegités is, ha példaul egy hanganyag
irott kivonatan hallgatas kozben kovetjiik a szemiinkkel a sorokat, irdsjegyeket
tarsitva a beszédhangokhoz. Végsé soron ugy gondolom, hogy a nyelvtanulok-
nak mindenképpen érdemes tajékozodniuk a rendelkezésre allo kanji-tanulasi
stratégiak kozott, kiprobalniuk 6ket vagy akar egyéni technikat létrehozniuk,

35 Sziics 2006: 97-101.
36 Budai 2010: 3940
37 Matsumoto 2013: 162—-163.
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hogy megtalaljak a személyiségiikhdz €s adottsagaikhoz leginkabb megfelel6t.
Az egyéni jellemzok szerepe kiemelkedd, és éppen ezért az egyén maga lehet
az eredményesség kulcsa, ami azt feltételezi, hogy az eredményes nyelvtanulas
emberr6l emberre eltérd keretek kozott, eltérd erds és gyenge pontok megléte

"o

mellett, szamos kiilonb6z6 uton lehet sikeres.
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Melléklet

Irasjegytanulasi stratégiak cimu kérdéiv

1. Nem

a. férfi

b. nd

c. nem nyilatkozom
2. Eletkor

15-20 év kozott
21-25 év kozott
26-30 év kozott
31-35 év kozott
35 felett
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f.  nem nyilatkozom

3. Jelenleg tanulsz japanul?
a. igen
b. nem
c. nem nyilatkozom

4. Tanultal valaha kinaiul?
a. igen
b. nem
c. nem nyilatkozom

5. Jartal Japanban iskolaba?
a. igen
b. nem
c. nem nyilatkozom

6. Ha mar nem tanulsz japanul, a dontésedet milyen mértékben befolyasolta, hogy
kanjikat kellett tanulni?
a. egyaltalan nem

b. nem nagyon
c. kozepesen
d. eléggé

e. nagyon

f.

nem nyilatkozom

7. Hol tanultal japanul?
a. fels6oktatasban

b. kozépiskolaban
c. nyelviskolaban

d. egyedil

e. egyéb

f. nem nyilatkozom

7.2. Amennyiben felsGoktatasban tanulsz/tanultal japanul, kérlek add meg az intéz-
mény nevét és a képzési szintet!

8. Hany éve tanulsz, illetve hany évet tanultal japanul?
a. egy évnél rovidebb 1d6
b. egy és harom év kozott
c. tobb mint harom év
d. nem nyilatkozom
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9. A kezdetektdl fogva memorizaltad az 0j szavakhoz az 1j irasjegyeket?
a. igen
b. nem
c. nem nyilatkozom

10. Els6 1épésként memorizaltad a leggyakoribb gyokoket (pl.: { ~ F)?
a. igen
b. nem
c. nem nyilatkozom

11. Kezdetekben csak a vizualisan egyszerlibb, példaul a képirasjellegli (pl.: LLI ~ JI])
irasjegyeket memorizaltad?

a. igen

b. nem

c. nem nyilatkozom

12. A kezdetektdl fogva tanultad a vizualisan egyszertibb, példaul a képirasjellegti és
az Osszetettebb (pl.: & ~ H) irdsjegyeket is?

a. igen

b. nem

c. nem nyilatkozom

13. Szamos sz06 jelentését ismerted mar, amikor elkezdtél kanjikat tanulni?
a. igen
b. nem
c. nem nyilatkozom

14. Hogyan tanulsz irasjegyeket?

a. alkotéelemeire bontom (pl.: B = H + < + +)

b. japan nyelvii szovegeken keresztiil

c. képekhez tarsitom (pl.: a /E jobb oldala hasonlit egy fésiire, amivel
az ember hajat készit, igy a jelentés 'készit’)

d. kulcsszavakhoz tarsitom (pl.: a [& emeletet jelent, mert benne van
abban, hogy [£E% Iépcsd”)

e. torténetekhez kotom a gyokok jelentése alapjan (pl.: fk = A + K >
az ember a fa alatt pihen, igy az els6dleges jelentés a ‘pihenés’)
sokszor leirom emlékezetbol

g. sokszor leirom masolassal

h. eldészor a kanji 6nall6 jelentését tanulom meg, és utana olyan szava-
kat, amelyekben benne van

i. azirasjegy minden olvasataval egy-egy szo6t megtanulok



150 TAKACS VERONIKA

j- nincs stratégiam
k. egyéb
l.  nem nyilatkozom

15. Amennyiben tobb stratégiat is kiprobaltal mar, melyik volt szamodra
a leghatékonyabb?

16. Hasznalsz-e telefonos alkalmazast az irasjegyek tanulasahoz?
a. igen
b. nem
c. nem nyilatkozom

17. Kérlek indokold meg az el6z6 kérdésre adott valaszodat!

18. Erezted-e tehernek a kanjitanulast?
a. igen
b. nem
c. nem nyilatkozom

19. Kérlek indokold meg az el6z6 kérdésre adott valaszodat!

20. Ha a 18-as kérdésre igennel feleltél, valtozott-e ez a késdbbiekben?
a. igen
b. nem
c. nem nyilatkozom

21. Szeretsz kanjikat tanulni?
a. igen
b. nem
c. nem nyilatkozom

22. Mi motival a kanjitanulasban?

23. Mit gondolsz, sziikség van-e a kézirds megtanuldsara, és miért?
a. igen
b. nem
c. nem nyilatkozom

24, Kérlek indokold meg az el6z6 kérdésre adott valaszodat!

25. Pontosan hogyan zajlik nalad az irasjegytanulas? Megtennéd, hogy leirod egy
példaval?

26. Amennyiben most kezdenéd el a tanuldst, milyen modszert valasztanal?

27. Amennyiben még van gondolatod a témaval kapcsolatban, megkdszonom, ha meg-
osztod velem.



