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The methodological concept of free reading and its significance for modern foreign language
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The study focuses on the methodological concept of free reading and investigates new possibilities
of this concept with regard to the realization of teaching and learning goals. It takes up experiences
of an international project (https:/leelu.eu) based on the results of some PISA studies. The project
aimed to investigate the concept of free reading as support for learners’ reading competence. Another
goal of the project was the description of teaching competences based on successes in free reading.
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Bevezetés

A tanulmany az élményszerl olvasas modszertani koncepciéval foglalkozik. Arra a
kérdésre keres valaszt, hogy ez a médszertani elképzelés milyen lehetdségeket nyujt a
modern idegen nyelvek oktatdsa szamara, mennyiben jarul hozza a tanitési és tanulasi
célok megvalositasahoz.

A tanulmény azokra a tapasztalatokra épiil, melyeket egy Erasmus+ nemzetkozi
egylittmiikodés keretében megvalosult nemzetkdzi projekt tett lehetdvé (https://le-
elu.eu).

A projekt alapgondolata a PISA-felmérésekre nyulik vissza, melynek eredményei
egyértelmiien ramutattak arra a szomoru helyzetre, hogy az eurdpai iskoldkban a ta-
nuldk nagy része olvasasi és értési nehézségekkel kiizd (Baumert et al. 2011, PISA je-
lentés 2015). A tudasalapu tarsadalmakban az értd olvasas képessége egy alapvetd
kompetencia, melyet minden tanulonak mar az iskolai oktatas keretein beliil meg kell
szereznie a sajat boldogulasa érdekében. Az értd olvasas képessége a feltétele az is-
kolaban az 1j tartalmak megismerésének, de az iskolan kiviili kornyezetben val6 el-
igazodasnak is (Antalné 2003, Feld-Knapp 2014, Gosy 2005, 2008, Perge 2018).
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production of this publication does not constitute an endorsement of the contents which reflects the
views only of the authors, and the Commission cannot be held responsible for any use which may be
made of the information contained therein.
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A projekt (https:/leelu.eu) egyik célja, hogy megvizsgalja, milyen mdodon fejleszti
az élményszer(i olvasas modszertani koncepcio a német mint idegen nyelv oktatasanak
keretében a tanulok olvasasi €s értési kompetenciait, valamint a szokincsét (Abitzsch
et al. 2017). A projekt masik célja az élményszerii olvasas tanérai alkalmazasadhoz
sziikséges specialis tanari kompetenciak leirasa és a koncepcido megvalositasat segitd
ajanlasok Osszeallitasa (Dawidowicz et al. 2017).

A projekt a Bécsi, az Utrechti, a Palerméi Egyetem és a budapesti E6tvos Lorand
Tudomanyegyetem oktatdinak a vezetésével valosul meg 2017 és 2019 kozott. Az él-
ményszeril olvasas kiprobalasara holland, magyar és olasz kozépiskolakban, 6sszesen
kilenc, orszagonként harom intézményben 10. osztalyos tanulok kdrében keriilt sor
2017 szeptembere és 2018 aprilisa kozott a német mint idegen nyelv oktatasa kere-
tében. A Bécsi Egyetem a koordinalo feladatkort latta el (Feld-Knapp—Perge 2017).

Az olvasas szerepe az idegennyelv-oktatasban

Az idegennyelv-oktatas legfontosabb célkitizése az 1970-es évektdl kezdddden a ta-
nulok nyelvi cselekvoképességének a fejlesztése. Ennek a célnak a megvalodsitasat a
kommunikativ didaktikai koncepcio irja le. A kommunikativ nyelvoktatas kezdeti id6-
szakaban a cél eléréséhez olyan rovid dialogusok alltak elétérben, melyek a minden-
napok vilagaban torténd eligazodashoz sziikséges nyelvi eszk6zok elsajatitasat tették
lehetévé. Mar az 1980-as években egyértelmiivé valt, hogy ezek a rovid parbeszédek
onmagukban nem elegenddek egy idegen nyelv elsajatitasahoz. Egyrészt tartalmilag
nem motivaljak a tanuldkat, mert kizarolag az egyébként is ismert mindennapok vi-
lagahoz kapcsolodnak, masrészt nem fejlesztik a szovegekkel valé banasmod alapjat
képez6 receptiv és produktiv képességeket. Erre kiilonbozo szovegfajtakhoz tartozo
autentikus, tehat a valosagban is eléfordulo, nem leegyszerisitett szovegek alkalma-
sak. Igy kaptak egyre nagyobb szerepet a nyelvoktatasban elébb a nem fikcionalis
szovegek, mint pl. az Gjsagcikkek. Mara elmondhatd, hogy kulcsfontossagi jelen-
toségiik van az intézményes nyelvoktatasban. Input funkciot toltenek be, a tanitasi
¢és tanulasi folyamatok ezekre az inputszovegekre épiilnek. Az idegennyelv-oktatas
szamara fontos szovegek kozott az 1990-es évektdl kezdédden egyre fontosabb jelen-
toséget kaptak a fikcionalis szovegek, az irodalmi szévegek is, melyek alkalmazasaval
nevelési, szocio- €s interkulturalis célok megvaldosulasa is lehetségessé valt az iskolai
oktatas keretében.

Az autentikus szovegek természetesen csak abban az esetben toltik be fontos sze-
repiiket, ha a tanulok képesek megérteni 6ket (Feld-Knapp 2009, 2015, Krumm 2006,
Kertes 2015).

Az idegen nyelven az olvasas képességének fejlodése specialis koriilmények kozott
valésul meg, ugyanis az olvasas képességének a fejlodése az idegen nyelvi kompeten-
cia fejlédésével parhuzamosan halad, tehat az olvasashoz sziikséges nyelvi bazis, a
szokincs és a nyelvtani ismeretek, valamint maga a nyelvi cselekvoképesség is ebben
a folyamatban teljesedik ki. Igy az idegen nyelvi olvasasnak specifikus jegyei vannak,
melyet a fejlesztéskor feltétleniil figyelembe kell venni. Az idegennyelv-oktatasban
eléfordulo input szovegek feldolgozasa a tanar irdnyitasa mellett, az altala sszeallitott
feladatok segitségével torténik egy intenziv nyelvi munka, mint pl. szokincsfejlesz-
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tés, nyelvtani ismeretek bovitése keretében. Ez megkonnyiti a tanuldk szamara a
szovegek megértését. Ugyanakkor épp a nyelvi munka intenzitasabol kovetkezik,
hogy az o6rai munka keretében az egyéni olvasasra szant id6 nagyon sziikre szabott,
igy az értd olvasas képességének a fejlodése feltétleniil tulnd az 6rai munka keretei
kozott biztosithatod lehetdségeken. A szdvegeken végzett nyelvi munka mellett na-
gyon fontos feladat az ért6 olvasas képességéhez elengedhetetlen olvasasi stratégiak
explicit fejlesztése és tudatositasa. Fontos tovabba a mar korabban az anyanyelven
vagy mas idegen nyelven megszerzett olvasasi stratégiak figyelembevétele, a ma-
sik nyelven szerzett olvasasi tapasztalatok hasznositasa (Boocz-Barna 2013; Ehlers
1998; Feld-Knapp 2005; Gonda 2015; J6zsa—Steklacs 2009; Perge 2014, 2018). Nap-
jainkban még mindig jellemz&en a nyelvi munka, elsdsorban a nyelvtani ismeretek
fejlesztése all elétérben és kevesebb hangsulyt kap a kompetenciak, igy az olvasasi
kompetencia fejlesztése kiilonos tekintettel az irodalmi szovegek értésére, melyek
specialis olvasasi stratégiakat igényelnek. Az irodalmi szévegek ugyanis olyan nyi-
tott szovegek, melyek nem minden informéaciot tartalmaznak, illetve jelenitenck
meg a szovegben, az olvasonak ki kell egészitenie a szoveget a vilagban szerzett
ismeretei alapjan. Az inferalas képessége teszi lehetové az ,,értelem képzését”, azaz
a szoveg értelmezését. Itt nagyon fontos hangstlyozni az egyéni utakat, hiszen min-
den olvaso mas tapasztalatokkal, ismeretekkel rendelkezik. A tanorai keretben a ta-
nar altal iranyitott folyamatban elsajatitott olvasasi stratégiaknak igen fontos szerepe
van a tanulok szamara, mert szabadda teszik 6ket, és a szamukra érdekes, 6nalldéan
kivalasztott szovegek olvasasahoz és megértéséhez nyitnak utat (Daroczy 2018, Ehlers
1998, Feld-Knapp 2015, 2018, Perge 2018).

Az élményszerii olvasas

Az intézményes nyelvoktatasban az olvasas tobb forméaja honosodott meg, igy beszél-
hetiink extenziv és intenziv olvasasrol. Az extenziv olvasas abban kiilonbozik az in-
tenziv olvasastol, hogy nem a pontos értést célozza meg, nem a részletekre koncentral,
hanem annak a lehetdségét biztositja, hogy az olvasas altal a tanulok foglalkozzanak
az idegen nyelvvel (Day—Bamford 1997: 1). Ez a cél mindenfajta szovegtipuson meg-
valdsithato, az extenziv olvasas egyik formaja az ugynevezett szabad vagy ¢lmény-
szer(l olvasas, mely hosszabb irodalmi szovegek olvasasara iranyul (Kirchhoff 2009:
108). A szabad olvasas a nemzetkdzi szakirodalomban mint Uninterrupted Sustainned
Solent Reading, Free Voluntary Reading, Freies Lesen (Abitzsch et al. 2017, Nakanishi
2015) valt ismertté.

Az élményszerii olvasas integralt részét képezi az 6ranak, tehat az olvasas a tanulok
szamara kotelez6 feladat. Az irodalmi szdvegeket viszont maguk a tanulok valaszt-
hatjak ki, ezaltal alapvetden kiilonbozik az intenziv olvasastol, mely a tanar altal ki-
valasztott vagy a tankdnyvekben szerepld szovegek feldolgozasa soran valosul meg.
Az olvasmanyélményeiket megvitathatjak az éra keretében a tarsaikkal, a szovegek
pontos értésének ellenérzésére ugyanakkor nem kertil sor, legfeljebb a szovegek rovid
Osszefoglalasa fordul el6 (Day—Bamford 2002, Abitzsch—van der Knaap 2018).

Az élményszerii olvasas soran a hangsuly az 6nall6 szovegvalasztason van, fon-
tos, hogy a tanulok 6rommel vegyék kézbe a konyveket, és hosszabb id6t toltsenek az
olvasassal, tehat ne csak informaciokat szemezgessenek ki, hanem valdban olvassa-
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nak. Ennek alapvet6 feltétele, hogy olyan konyvek alljanak a rendelkezésiikre, melyek
koziil tudnak valasztani, felkelti az érdeklédésiiket és megértésiik nem allitja dket
megoldhatatlan feladat elé (Day 2003: 1). Ebben az esetben tudjak atadni magukat az
olvasas 6romének. Az olvasas kényszer nélkiil valoésul meg, nem keletkeznek gatla-
sok, szorongasok, melyek az elvart olvasasi sebesség hianya vagy a nyelvi nehézségek
miatt egyébként az idegen nyelvi szovegek olvasasa soran természetesen megjelennek.
Minden tanuld a sajat tempdjaban olvashat, nem az idegen szavakra és strukturak-
ra koncentral, elfelejtédik, hogy idegen nyelven olvas, épp ezaltal teremtédik indi-
rekt modon optimalis kornyezet a nyelvelsajatitas szamara. Az értési nehézség nem
blokkolja le az olvasas folyamatat, az értésre iranyuld varhatd tanari kérdések nem
stresszelik a tanulokat. Ezek a hagyomanyos keretek kozott a szovegekkel végzett
orai munkanak szerves részei, melyek a tanulok elvarasainak is megfelelnek, hiszen
hagyomanyos keretek kozott igy zajlik a nyelvora. Az élményszerii olvasas hatasa a
nyelvelsajatitasra impliciten valosul meg, nem egy iranyitott folyamatban, melyben a
tanulok nyelvi fejlédése tudatos tanulas eredménye (Krashen 2011: 82—84). Kutata-
si eredmények ugyanakkor azt is bizonyitjak, hogy az élményszerii olvasas szintén
fejleszti a szokincset, a szovegalkotast, a helyesirasi kompetenciat, nem utolsésorban
a tanulok nyelvtani ismereteit is (Day et al. 1991, Dupuy—Krashen 1993, Horst et al.
1998, Krashen 2004, Nuttall 2005, Chang 2015, van der Knaap 2018). Az élményszerii
olvasas hatédsa els6sorban nem kognitiv teriileten nyilvanul meg, hanem rendkiviil
nagy hatassal van az érzelmi fejlédésre is, az olvasashoz fliz6d6 pozitiv viszony néveli
az olvasasi motivaciot, kedvet teremt tovabbi konyvek elolvasasahoz (Szenczi 2013).

Az iskolai nyelvoktatasban I1étjogosultsaga van az olvasas mindkét formajanak. E
két alapvetd formaja az olvasasnak kolcsondsen kiegésziti egymast, és igy szolgalja a
tanitasi és tanulasi célok megvalosulasat.

Az élményszerii olvasas madszertani koncepcidja

Az élményszer(i olvasas csak abban az esetben lehet eredményes, ha integralt része
az oktatasi €s tanulasi folyamatnak. Ennek a megvaldsitasahoz megfeleld feltételek
sziikségesek (Day—Bamford 2002).

Elsoként kell megemliteni az olvasasra szant irodalmi szévegeket. Mindenképp ta-
nacsos figyelembe venni, hogy a szoveg ne tartalmazzon tal sok 0j szot a tanuloknak,
hogy energiajukat ne az egyes szavak jelentésének a megtalalasara forditsak, hanem az
olvasas és értés folyamatara. A szovegeknek a tanulok ,,Reading Comfort Zone”-nak
kell megfelelni (Day 2003). A kdnyvek kivalasztasat a tanarok mellett befolyasolhatjak
a tanulok, pl. ha van kedvenc konyviik, melyet szeretnének a tarsaiknak is ajanlani.
Fontos, hogy lehet6ség szerint tobb kdnyv és tobb miifaj koziil valaszthassanak a ta-
nulok, és a tandrai tapasztalatok alapjan szabadidejiikben is forditsanak id6t a rend-
szeres olvasasra. Az élményszert olvasas célja maga az egyéni olvasas, nem eredmény
kozpontl. A tanorai keretben az élményszer(i olvasas mellett egyéb tevékenységek is
megvaldsulnak, melyeket a tanar ellendriz, és annak megfelelden értékeli a tanuloi
teljesitményeket (Feld-Knapp—Perge 2017, 2019).

A masik kulcsfontossagu tényezo a tandr, illetve az altala betoltott szerep. A szak-
irodalom alapvetden kétfajta szerepet emel ki, az élményszerl olvasas soran a tanar
egyrészt tandcsadoi, masrészt példaadoi szerepet tolt be (Day—Bamford 2002). Mind-
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két szerepkor implicite eleve része a tanari szerepeknek, de hagyomanyosan mégis-
csak az iranyitd és ellenérzo szerepkort gyakoroljak, mert ezek az attitlidok vannak
jelen a legtobb tanar tudataban. Itt dontd jelentGsége van a sajat tapasztalataiknak,
melyeket tanuloként szereztek az iskolai éveik alatt (Feld-Knapp 2014). Egy 0 szerep
tudatos vallalasa csak meggy6z06désbol, a szerepkdrrel vald azonosulasbdl fakadhat.
A tanacsadodi szerep abban mutatkozik meg, hogy elsé 1épésben megismerteti a ta-
nulokat az élményszerli olvasassal, bemutatja a konyveket, a konyvek nyelvi szintjét.
Nem szabad elfelejteni, hogy nyelvtanulokrdl van sz6, akik nem rendelkeznek a teljes
nyelvi bazissal, azt parhuzamosan épitik ki, ezért szamukra fontos az dnreflexio, a sa-
jat nyelvi szintjiik realis megitélése is, mely a konyvek kivalasztasanal megnyilvanul.
Fontos feladata a tanarnak a megfeleld kornyezet megteremtése. Olvasni élvezettel,
csak nyugodt €s inspirald koriilmények kozott lehetséges. Itt megmutatkozik a tanar
szervezOi képessége, ratermettsége, hogyan tudja mobilizalni az iskola adottsagait.
Nyilvanvaloan az iskolak kozott nagy kiilonbségek vannak, de mindenképp téreked-
ni kell a legoptimalisabb megoldasra. Az osztalytermek berendezése, a konyvek el-
érhetOsége a tanulok szamara elengedhetetlen. Fontos, hogy a tanuldk elhelyezkedése
alkalmas legyen az élmények kicserélésére egymas kozott €s a tanarral. Ezek a rovid
momentumok hozzajarulnak a kellemes atmoszféra 1étrejottéhez, mely kedvez az ol-
vasasnak. Ennek az egész folyamatnak a tanar is részese, tehat ugy foglal helyet,
hogy megszolithat6 legyen a tanulok szamara és maga is tudjon beszélgetést kezdemé-
nyezni. A tanuldk olvasasi élményeit komolyan kell venni, az élmények jelentdségét
kiemelni. A pozitiv 1égkdr megteremtése, a hagyomanyos tanar—didk hierarchikus
viszony feloldasa, egy olvasasi kozdsség 1étrehozasa, melynek a tanar és a tanulok
egyenrangl részesei, egyik fontos zaloga az élményszer(i olvasas sikerének. Masik
fontos szempont a tanarok tanacsadoéi szerepkorének kialakitasdban, hogy a tanar jol
ismerje a tanulokat, és egyénileg tudja dket megszdlitani, egyénre szabottan tudjon
reagalni az olvasasi élményeikre. A személyes, j6 kapcsolat, mely bizalomra épiil, ma-
sik fontos zaloga a szabad olvasés sikerének (Feld-Knapp—Perge 2017, 2019).

A tanar masik szerepkdre a példaadas, mely abban nyilvanul meg, hogy a tanar
maga is olvas, tehat szerez a kdnyvekkel kapcsolatban sajat élményeket, melyeket
megoszthat a tanulokkal, megteremtve egy autentikus és hiteles kdrnyezetet a beszél-
getéshez. A tanar ebben a helyzetben egy személy a csoportban, akinek ugyanaz a
feladata, mint a tanuloknak. Legalabbis a tanulok ezt 1atjak és érzékelik. A valésagban
igen komplex szitudcidban kell helytallnia, mert az olvasas mellett figyelemmel kell
kisérni a tanulok aktivitasait, az esetleges megnyilatkozasaikra személyre szabottan
kell reagalni. A tanarnak az olvasashoz €s a tanuldk élményszerti olvasasi gyakorlata-
hoz val6 viszonya alapvetéen hatarozza meg a tanulok motivaltsagat, hogy szivesen €s
orommel olvasnak az 6rakon. Fontos tamogatast kaphat a tanar a sziil6ktdl, az iskola
vezetésétol és a kollégaktdl. Pozitiv hozzdallasukkal szintén jelentdsen novelhetik a
tanulok motivaltsagat (Feld-Knapp 2014).
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Az élményszerii olvasas kiprobalasa

egy nemzetkozi projekt keretében

A ,,Lehrkompetenzentwicklung fiir extensiven Leseunterricht” (LEELU) (https:/
leelu.eu) cimmel megvalosult Erasmus+ projekt keretében az élményszerii olvasas
kiprobalasara 10. osztalyos kozépiskolasok korében keriilt sor. Hetente két alkalom-
mal tanodrai keretben valosult meg az élményszer(i olvasas programja hét hénapon
keresztiil, az egyes orakon 20-30 perces id6tartamban. A tanulok a német nyelvii
gyermek- és ifjusagi irodalombdl valaszthattak konyveket. A kozel 100 miivet tartal-
mazo konyvtarat minden iskola megkapta, és a projekt teljes id6tartama alatt a tanu-
16k szadmara rendelkezésre bocsatotta (https:/leelu.eu/buecherkatalog/). A konyvek
kivalasztasanal fontos szempont volt, hogy lehetdség szerint minden tanuld taldljon
érdeklédésének, nyelvi és intellektudlis szintjének megfeleld konyveket. A konyvtar-
ban val6 t4jékozodast segitette a konyveken elhelyezett cimke, melyen megtaldlhatok
voltak a kdnyv legfontosabb adatai. Ezek segitségével a tanulok 6nalldan is jol eliga-
zodtak. A konyvek nyelvi nehézségi foka a K6zds Europai Referenciakeret (http:/
www.europaeischer-referenzrahmen.de/) alapjan Al-t6l B2/C1 szintig, a sziikséges
irodalmi kompetencia szint 0—4 terjedt (https:/www.lezenvoordelijst.nl/duits/leesni-
veaus/). A tanulok lehetdséget kaptak par napos kolcsonzésre is, ha érdeklédésiiket
kiilonosen felkeltette valamely konywv.

A kiprobalast egy empirikus kutatas kisérte, mely a projekt célkitlizésének meg-
feleloen két nagy teriiletet dlelt fel. Egyrészt vizsgalta az olvasési program megvalo-
sulasat, masrészt az élményszerii olvasas tanérai alkalmazasahoz sziikséges tanari
kompetencidk jellegzetességeit. A kutatas masik teriilete a tanari szakmai identitas
vizsgalatara irdnyult. Az adatfelvételre mindkét teriilet esetben kérddivek segitségé-
vel keriilt sor.

Az olvasasi programra iranyulé kutatdsban a tanulok esetében a vizsgalat arra ira-
nyult, hogy milyen hatdssal van az élményszerti olvasas mddszertani koncepcio a ta-
nuldk idegen nyelvi és irodalmi kompetencidjara, tovabba az olvasasi motivaciojukra
¢€s az olvasashoz val6 hozzaallasukra. Emellett az olvasasi program megvalésitasaban
részt vevo tanarok megkérdezése alapjan megismerhetévé valt, hogy az 6 megitélésiik-
ben miként valtozott a tanulok motivacioja és az olvasashoz val6 hozzaallasuk, vala-
mint sajat elképzelésiik az olvasasi program megvalosithatésagarol. Az adatfelvétel
mindkét célcsoport esetében harom alkalommal, kérddivek segitségével valosult meg,
a kiprobalas el6tt, folyaman és lezardsa utan. A tanuldk idegen nyelvi kompetencidja
valtozasanak mérésére az un. C-teszt keriilt bevetésre. A kiprobalas idészakaban par-
huzamosan zajlott egy masik vizsgalat is, melyre egy olyan kontrollcsoportban keriilt
sor, ahol az élményszerii olvasas nem keriilt bevezetésre.

A harom orszagban kiilonb6z6 tipusu iskolak vettek részt a projektben, a német
mint idegennyelv-oktatasa egységesen a kommunikativ didaktikai elvei alapjan va-
l6sul meg, eltérések a kimeneti kdvetelményekben jelentek meg (https:/leelu.cu/teil-
nehmende-schulen/). Az olasz kozépiskoldban a tanulok nyelvi szintje A1-A2 kdzott
mozgott, hosszabb irodalmi szovegek olvasasaval kapcsolatban nem rendelkeztek sajat
¢lményekkel, ezek nem integralt részei a németoktatasnak. A holland tanulok nyelvi
szintje a projekt kezdetén A2—A2+ szinten volt, elvaras a C1 szint elérése. A magyar
iskolaban a tanuldk nyelvi szintje A2—B1 volt a projekt kezdetén, elvaras ezekben az
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intézményekben szintén B2—Cl1 szint elérése. Mindharom budapesti iskolaban min-
dennapi gyakorlat az irodalmi szovegekkel végzett munka, tehat szamukra a hosszabb
szovegek olvasasa nem jelentett ismeretlen feladatot (Feld-Knapp—Perge 2017, 2019).

Az adatok eddigi kiértékelése alapjan elmondhato, hogy a tanulok nyelvi és iro-
dalmi kompetenciajaban tortént valtozas a kontrollcsoportokéhoz képest, tovabba az
élményszeri olvasas feltétlentiil pozitiv hatassal van az olvasasi kompetencia fejlodésé-
re, gazdagitja a tanulok szokincsét.” Ennek a mértéke ugyanakkor a harom orszagban
jelentésen eltér, mely a tanulok hozott nyelvi és irodalmi kompetenciaival hozhato
Osszefliggésbe. A tanulok attitiidjében 6sszességében pozitiv valtozas figyelheté meg.
A regényekkel valo személyes talalkozas €s az olvasas élménye fejleszti és megerdsiti
a tanulokban azt az igényt, hogy olvassanak a késébbiekben is (Feld-Knapp—Perge
2017, 2019).

A kipréobalas tapasztalatai alapjan elmondhaté tovabba az is, hogy az élményszeri
olvasas koncepcidjanak a sikeres megvalositasahoz megfeleld tanari kompetenciak
sziikségesek. Els6 helyen emlitendd a tanari tudas, az élményszer(i olvasas modszer-
tani koncepcioé sajatossagainak pontos ismerete, az ebbdl adodo specialis tanitasi és
tanulasi célok megfogalmazasa, e célok viszonyitasa a tanérakon megvaldosuld egyéb
célokhoz. Ehhez szervesen kapcsolodik a tanar azonosulasa az 0j szerepkorével és
feladataival. A megvalositas szakaszaban fontos tanari kompetencia a jo szervezo-
képesség, a feltételek megteremtése az élményszerli olvasas szamara orai keretben.
Idetartozik a megfeleld iilésrend kialakitasa, a nyugodt atmoszféra megteremtése.
Rendkiviil fontos a tanar meggy06z6 és motivalo képessége, hogy a tanuldkkal meg-
értesse, az élményszerii olvasas esetében valoban az élmény all a kézéppontban, nem
a szamonkérés. Ugyanakkor a tanora keretében szamukra biztositott lehetdségbdl csak
akkor tudnak profitalni, ha komolyan veszik, és valoban atadjak magukat az olvasas
oromének. Ez a tanuldkat is 0 helyzet elé allitja, mely jelentés mértékben eltér az isko-
lai tapasztalataiktol. Ez az 0j szerep nagyfoku tanuldi autonomiat feltételez, a tanartol
pedig figyelmet és tamogatast igényel. Nagy jelentdsége van a tanar anticipald képes-
ségének, hogy személyre szabottan tudjon tampontot adni a konyvek kivalasztasanal,
illetve az el6fordulo értési nehézségekkel kapcsolatban. Ebben a tanacsadoi szerepben
fontos a nyelv kivalasztasa, a differencialas a tanuldk kozott. Sziikség esetén az anya-
nyelv hasznalata a célnyelv helyett. A nyelvvaltas, a biztos nyelvi talaj megteremtése
a tanulokban oldja a gatlasokat, és noveli a motivaltsagukat. Dont6 jelentsége van
a személyes hangvételnek, az olvasmanyélményekkel kapcsolatban megnyilvanuld
Oszinte érdeklédésnek. Kiilondsen fontos olyan tanulok esetében, akik minden biztatas
és lelkesités ellenére sem olvasnak, csak imitaljak az olvasast. Ennek a problémanak
a kezelése az egyik legnagyobb kihivas a tanar szamara, kisz{irni ezeket a tanulokat,
nem hatalmi szdval, hanem érdeklédéssel, empatiaval, tiirelemmel hozzajuk fordulni,
hogy felismerjék a szamukra nyujtott lehetéség nagyszeriiségét (Feld-Knapp 2014,
Feld-Knapp—Perge 2017, 2019).

2 A kutatas eredményeinek részletes bemutatasa a projekt lezarasa utan a https:/leelu.eu/ueber-leelu/
projekt-leelu/ link alatt lesz elérhetd.
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Osszegzés

Az élményszerli olvasas olyan mddszertani koncepcio, mely alkalmazhato barmely
idegen nyelv oktatasaban. Minél gyakrabban talalkoznak a tanulok ezzel a lehetoség-
gel, annal tobb pozitiv tapasztalatot szerezhetnek az olvasassal kapcsolatban. Nem
az iskola altal el6irt kotelez6 irodalmat kell olvasni a tanuloknak, hanem olyan kony-
veket, melyeket maguk valasztanak ki, olyan tempoban olvasnak, ahogy az egyéni
adottsagaiknak és érdeklddésiiknek legjobban megfelel. Nem az értékelés és a jo ér-
demjegy megszerzésének nyomasa alatt olvasnak, hanem 6rommel, kiilsé kényszer
nélkiil. A tapasztalatok azt mutatjak, hogy a tanuldk érdekeltek az 1j megismerésében
¢s megértésében, ezért megszerzik maguknak azokat a nyelvi eszk6zoket, melyek
szamukra fontosak. Az 6rom- ¢s sikerélmény egyiitt motivaljak a tanuldkat arra, hogy
a kés6bbiekben az iskolan kiviil is olvassanak. Napjainkban, amikor a konyvek kézbe-
vétele a legtobb tanuld esetében mar nem mindennapi élmény, a tanuldk a technikai
eszk6zok bluivoletében €lnek, az informacioé megszerzésének kizardlagos €s jol bevalt
eszkdzei. Ebben a helyzetben az élményszerii olvasas egy 1) élményt nyujt szdmuk-
ra, mely el6hivhat olyan attitiidbeli valtozast, melynek eredménye lesz a rendszeres
olvasas.

Az olvasashoz val6 pozitiv viszonyulasnak feltétleniil megmutatkozik a hatasa mas
iskolai targyak esetében is, hiszen minden targy esetében fontos szerepet jatszik a szo-
vegértés. Az olvasasi kompetenciak altal valdésulhat meg az élethosszig tart6d tanulas
is. Tehat az élményszerii olvasas hasznossaga megkérdojelezhetetlen, de orai alkal-
mazasa csak a kelld feltételek mellett indokolt. Kiemelend6 végiil, hogy az élmény-
szerl olvasds gazdagodast jelent a tanaroknak is, hiszen a tanitasi és tanulasi célok
megvalositasahoz 1j modszertani koncepcio all rendelkezésre.
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