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Petd Andrds a negyvenes, otvenes, hatvanas években mdst tudott a mozgdssériilt szemé-
lyekrdl és mdst is kozvetitett réluk, mint kortdrsai. Folyamatosan és szisztematikusan doku-
mentdlta és dokumentdltatta az intézetében folyé munkdt, igy szdmtalan fénykép, mozgékép
Orzi a konduktiv pedagogia elsé szakaszdnak emlékét. Vizudlis orokségiink kutatdsa ugyan
még épp, hogy elkezdddott, de lathatd, hogy a képi torténetek segithetnek a szakmdnkrol, annak
lényegérdl valo gondolkoddsban. A konduktiv pedagogia képeit vizsgdalva elmondhato, hogy
alapvetden alkalmazhato rd az ikonogrdfia-ikonolégia mddszere és a megfejtett jelentések,
szimbdlumok segitségével egyetlen fotd is képes lehet bemutatni akdr egy teljes eszmerendszert,
ha megfeleld hdttértuddsunk van az adott korrdl és annak kulturdlis-tdrsadalmi jellegzetessé-
geirdl, illetve a konkrét kutatdsi téma tényanyagdarol.
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A konduktiv pedagdgia immar hetvenéves
multra tekint vissza. A hét évtized tavlata
okdn feltdrhaté és feltdrandé a multja, fejls-
déstorténete, hiszen mara jol lathatéak azok
a fordulépontok, amelyektdl valtozott, for-
malddott. Ezeknek az dtalakuldsoknak or-
zik nyomait torténeti forrdsaink, amelyeket
rendszerezniink kell dnmagunk alaposabb
megértéséért, esetleg mas nézépontbdl torté-
né értelmezéséért abbdl a célbdl, hogy minél
tobbet megtudjunk Petd professzor pedagé-
giai koncepciéjarol.

[rasom torténeti aspektusbol kozelit a kon-
duktiv pedagégiahoz, forrasként hasznélva egy,
a Petd Intézetben fellelhetd, az oktatd-neveld
munkdhoz és a dokumentaciéhoz kapcsol6do
fényképet. Tulajdonképpen elétanulmany egy
komplex kutatashoz, amelyben parhuzamba al-
litott narrativak beszélik el a konduktiv nevelés
klasszikus korszakanak torténetét. Képsoroza-
tok, neveltek és neveldk kortdrs visszaemléke-
zései, tankonyvek, jegyzetek, korabeli sajtocik-
kek reflektdlnak egymdsra mint parhuzamos
»valosagok” Az elemzési folyamat végére azon-
ban Osszeflizhet6ek és segitségiikkel megjele-
nithetévé valik mddszeriink, rendszeriink, egy
arnyaltabb — teljesebb —, mélyebb értelmezése.

Jelen cikk kérdése az, hogy a konduktiv
pedagégia klasszikus (1945-1972) korszaka
hogyan reprezentalddhat egy jellegzetes kép
— torténetben.

Ertelmezési keret

A vizudlis dokumentumok 6nmagukban nem
hordoznak jelentést. Ahhoz, hogy megérthes-
stik 6ket, szlikség van egy kontextusra, mely-
ben értelmet nyernek. Munkdmban ezért
elséként megpréobdlom bemutatni azokat
a neveléstudomadnyi tertileteket, melyek az
elemzést vallaltan befolyasoltak. Ezutan térek
rd az ikonografia-ikonoldgia neveléstorténeti
kutatasokban val6 alkalmazdsdra, majd vé-
gl a képi torténet kibontasaval megmutatok
egy lehetséges értelmezést. Mivel vizsgal6da-
som targya egy olyan kép, mely elkészitésé-
nek célja a konduktiv pedagégia mindennapi
gyakorlatdnak dokumentéldsa, nevelési folya-
matanak illusztracidja volt, értelmezési kere-
teként a gyermekkortéténet, az ikonogrdifia/
ikonolégia és a konduktiv pedagogia jelolhetd
meg. Irdsom ennek értelmében kisérlet egy
mikroszintézisre. Egyrészt alulrél épitkezik,
a mikroszint feldl kozelit, kiindulasi pontja a
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gyermek, a gyermek életvilaga. Fél évszdzad
tavlatdbol tekint vissza egy karakteres intéz-
ményi kornyezet dltal formalt gyermeklétre,
ehhez egy ,tipikus” képi forrast hivva segit-
ségil.

Gyermekkortorténet

A gyermekkortorténettel foglalkozé kutatok
munkai betekintést engednek tobbek kozott
abba az évtizedek 6ta zajlo, a neveléstudo-
manyt érinté folyamatba, melynek eredmé-
nyeképpen ma mar elfogadhat6, hogy nem
kell torténelem felettiként egyetlen tudasfor-
mat kitlintetni, normaként tekinteni. Kinek a
tudasa érvényes példaul a gyermekre nézve?
A tudomanyé, a gyermeké, a sziill6ké a pe-
dagogusoké? Vagy a kilonb6z6 narrativdk
egyltt érvényesek?

A torténeti diskurzusokba mdra szin-
tén bekeriilt a ,lehet-e beszélni univerzalis,
mindenkire érvényes gyermekkorrél vagy
elfogadhatd, hogy a gyermekkor, mint az em-
berélet egyik életszakasza az adott kor tar-
sadalmi, gazdasagi, természeti viszonyaitol
is fligg” megkozelités. A tudomanyos par-
beszéd részét képzé masik fontos teriilet a
diszkontinuitds-kontinuitds kérdése. A téma
kutatdi arra keresik a vélaszt, hogy az egyes
torténelmi korokban hogyan alakul a gyer-
mekekhez, illetve dltaldban a gyermekléthez
valé viszony, létezik-e a polgarosodas kezde-
te el6tt jol korilirhaté gyermekkorfogalom,
illetve felfedezhetéek-e hasonlé vondsok a
kiillonb6z6 torténelmi korszakokban jellem-
z6 gyermekfelfogasok kozott. Szintén érdekes
lehet a gyermekkorokrdl valé tudds, az arrél
val6 gondolkodds kérdése is.

Minden kornak, tirsadalomnak, politikai
rendszernek — mely str(, strukturalt kapcso-
latrendszer, tele fligg6ségi viszonnyal — meg-
van a maga alkotta gyermekszemlélete és az
errél valé tudésa. Ez a tudas generaciokon
atnyuld, ugyanakkor folyton valtozé képzéd-
mény, melyet az emberek egymadst kovetd
nemzedékei konstrudlnak. A generdcioés tu-
dds-atadds tanuldssal, a tapasztalatok tudas
formajaban torténd tovabbadasaval valésul
meg (Kardcsony, 1995). Az tehat, hogy az
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adott kor, az adott jelen mit tud a gyermek-
1étrél, magaba foglalja mindazt, a mér elmult,
leirt, megélt tapasztalatot, mely az aktudlis je-
lenben, aktualis helyen hozzaférhetd. S mind-
erre folyamatosan reflektdl a jelen, kortérs
tapasztalat-egyiittes is. E gondolat mentén
haladva az adott gyermekkor értelmezésben,
melyet tobbnyire jellemez az elégedetlen, fe-
sziiltségekkel teli, inkonzisztens allapot, ben-
ne van a kritika is a kor gyermekfelfogasara
nézve, amely majd tovabb alakitja, konstru-
dlja a kovetkez6 generacié gyermekrdl, gyer-
mekkorrdl kialakulé tudasat. Ennek alapjan
lehet a gyermekkorokrdl alkotott tudast is
folyamatos mozgasként értelmezni, a mult,
jelen és jové tikrében. S ha nemcsak a sta-
tikusan meglévé jelent latjuk, mikor az adott
kor gyermeklétére tekintiink, feltételezhetjiik,
hogy az altalunk hasznalt tudas a fent leirtak
értelmében egy szintézis eredménye. Benne
foglaltatnak a hagyomanyaink, tapasztalata-
ink és a jovére iranyulé vagyunk és kisérle-
teink a jobbitdsra. Minden korszak azonban
csak a maga szintézisét végezheti el, az adott
korban meglévé tudéasszerkezetnek megfele-
16en.

A modern kor végével eltiint a szebb jovo-
be, a fejlddésbe vetett hit és ez vonatkoztat-
haté a gyermekkorral, ifjikorral kapcsolatos
meglatasokra is. Haboruk, népirtdsok, erd-
szakkal ,megoldott” konfliktusok sora jarult
hozza a megdonthetetlennek tartott értékek
erdzidjahoz és ezzel Osszefiiggésben a gyer-
mekkor nyugati civilizacié altal konstrualt
formajanak alakvaltozasahoz. A koriilottiink
1évé vilag gyorsan valtozik, nem ugy azok a
szervezetek, amelyek az el6z6, modern kor-
szakot legitimizaltak intézményi szinten. Las-
sabban képes valtozni a csalad és vele egyiitt a
szUl6i reakciok, és még lassabban valtozik az
iskola. N6 a fesziiltség, hiszen a jelenkor Gjabb
és Ujabb kihivasok elé dllitja a gyermeknevelés
érintettjeit. A gyermekkor tobb vonatkozas-
ban 6sszecsuszik a felnéttkorral (Vajda, 1997;
Winn, 1990), a gyermek-felnétt élethelyzetek
egyre hasonlébbak (teljesitményelv, szérako-
zasi lehetdségek és szinterek), a gyermek-fel-
nétt killem sem valik el élesen, a kommuni-
kaciés kornyezet robbandsszerten valtozott
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az elmult tiz évben. Ezekrdl a jelenségekrol
és féleg hatasukrdl folyamatos a tdrsadalmi
és a szakmai diskurzus. Tobben egyenesen a
gyermekkor haldlat vizionaljak és egy ,uj ko-
zépkor” eljovetelét hirdetik, masok tilzénak
érzik ezt az apokaliptikus megkozelitést (Bu-
ckingham, 2002).

A modern kor a gyermekkort sajitos élet-
szakaszként fogadta el. Olyan intervallum-
ként értelmezte, amelyben a gyermek a feln6tt
életre, a feln6tt mindségre készil fel. A tudo-
many vallotta, hogy a gyermek sajatos, csak
rd jellemz6 tulajdonsagokkal, képességekkel
és korlatokkal rendelkezé 1ény. Ebben a meg-
kozelitésben rajzolédott ki az inkompetens,
fiiggd, éretlen gyermek (Aries, 1987) és vele
szemben a kompetens, autondm, érett felnétt
ellentétpar. Az elmélet alapjaul szolgalt az
Ujabb és Gjabb racionalis szemléletd, objektiv
igazsagot keresd kutatasok sziiletésének, me-
lyek eredményei hosszt idén at fenntartottak
az univerzdlis, minden gyermekre érvényes
normativ fejlédési elvet.

A 20. szazad utolsé harmadatél kezd6d6-
en aztdn a tudomanyos diskurzusokban vi-
lagszerte megfigyelhetd volt a gyermekkorrél
valé gondolkodds tekintetében az elégedet-
lenségiiket kifejezék szamanak novekedése.
A neveléstorténetben, a szocioldgidban és az
antropolégidban egyre erételjesebben hivtdk
fel a torténeti és tarsadalmi aspektusokra a fi-
gyelmet (Pukdnszky, 2001; Kluge, 2003), vala-
mint arra, hogy a koriilmény, kozeg, melyben
feln6 az adott kor gyermeke, nem konstans,
statikus, homogén, hanem rendkiviil valtozé
lehet. A huszadik szdzad utolsé6 évtizedében
megindult kutatasok ravildgitanak, hogy nem
lehet figyelmen kiviil hagyni, hogy a gyerme-
kek a kilonboz6 kulturdkba sziiletésiik altal is
meghatarozottak, igy fejlédésiiknek az adott
kultaraval osszefiiggd jellegzetességei vannak
(Prout, 2004). A kutatdi kitekintések nyomdn
— amelyek megkérddjelezték a nyugati civili-
zacié mint egyediili lehetséges vonatkoztatdsi
pont haszndlatdit — az addig univerzalisnak
tartott gyermekfogalom helyett a gyermeklét-
re adott helytdl, id6td], tarsadalmi kérnyezet-
tél fliggh jelenségként is tekintettek. Biologiai
éretlenség, hidnydllapot helyett a gyermek-

séget mint az emberi élet korai szakaszat ir-
tdk le és a gyermekkor jellemzdit elkezdték
tjragondolni. Uj kontextusokat fedeztek fel,
és ezzel parhuzamosan elkezdték lebontani
(dekonstrualizacid) az addig meglévd univer-
zalitas épitokoveit. Ennek folyomanyaképpen
ma gyermekkorokrol, egymds mellett egy-
szerre 1étezd értelmezésekrol, egymasba fo-
nédé gyermeknarrativakrél beszélhetiink, és
a gyermekkor alapvetéen tarsadalmi konst-
rukcioként értelmezhetd.

Megjelent az igény arra is, hogy a gyer-
mekkorkutatdsban helyet kapjanak a gyer-
mekek mindennapjait megismerd kutatasok.
Ebben a szemléletben a gyermekek cselekvé
aktorok és az 6 jelentésmezdjiik a lényeges.
Egyértelmtvé tették, hogy a gyermekeket,
gyermekkort nem lehet szocidlis kontextustdl
fiiggetlenil vizsgalni és a gyermek nem egy-
szerien kornyezetének ontudatlan terméke
(Golnhofer és Szabolcs, 2005). Elkezdték fel-
tarni, hogy milyen gyermeklétet vetit elénk a
jelen tarsadalomban miikodé iskola, a csalad
vildga, a kortars kozosségek. Azt vizsgaltdk,
hogy mindezek alakuldsaban, alakitasaban
mennyiben és milyen médon vesznek részt
maguk a gyerekek, hogyan érvényesiil sze-
mélyes kontrolljuk, ondllésaguk, aktivitasuk.
Eletiiknek kiillénbozé szinterein hogyan raj-
zolédik ki a fuggdség-onallésag, szabalyo-
zds-ellenérzés és kolcsonos fliggdség kérdése
(Golnhofer és Szabolcs, 2005).

Konduktiv pedagégia

Ertelmezési keretem masodik eleme a kon-
duktiv pedagogia. Ahhoz, hogy az altalam va-
lasztott specidlis kép értelmezéséhez legyen
egy kozos nevezd, sziikségesnek tartom be-
mutatni a konduktiv nevelés rendszerét.

Pet§ Andras palydja orvosként indult,
Bécsben tobb kérhaznak, szanatériumnak
volt munkatarsa, tuberkuldzis, mozgésszer-
vi megbetegedések, elmebetegségek, majd
ortopédia a szakteriilete. Az 1920-as, 30-as
években gydgymodok egyesitésével kezdett
kisérletezni, valamint ebben az idében keriilt
kapcsolatba a természetes gydgymaodokkal, a
homeopatidval, gyégynovénytannal, s ekkor
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ismerte meg a szervezet ongyogyité mecha-
nizmuséara épité eljardsokat. Ezek, a bécsi
évek alatt szerzett tapasztalatok alapoztdk
meg orvosi szempontbdl a késébbi konduktiv
nevelési rendszert.

Orvosként is alapvetésként tekintett az
emberi képességek fejleszthetdségére. Tudta
azonban azt is, hogy a kozponti idegrend-
szer sériilése kovetkeztében mozgdssériiltté
valt emberek élete a korabeli hagyomanyos,
orvosi eljarasokkal nem lesz befolydsolhaté.
Ezért dolgozta ki Gjszer(i, egységes ,rehabi-
litacids” rendszerét, a konduktiv pedagdgiat,
melynek gyokerei a 20. szdzad elsé évtize-
deiben kibontakoz6, az egyéni és kozosségi
élet tobb szegmensére irdnyuld korabeli re-
formmozgalmakig nyultak vissza, s torvény-
szerlien 6sszefonddtak a korszak 4j nevelési
torekvéseivel is, melyeket meghatdroztak az
Ujragondolt nevelési ideoldgidk, valamint az
ezekbdl levezetett pedagdgiai gyakorlatok.
A 20. szazad elsé évtizedei nagy attoréseket,
Ujra-felfedezéseket hoztak a tudomany tobb
tertiletén. Peté Andras egyedisége, jelent6-
sége abban allt, hogy rendszerében, mdd-
szerében orvosi, filozéfiai, pszicholdgiai,
pedagogiai eredmények korszert elméleti
Otvozetét hozta létre és annak miikodoké-
pességét a gyakorlatban igazolta. Pet6 filo-
z6fidjanak egyik alapgondolata az volt, hogy
az ember nem szabdalhaté testrészekre,
funkcidkra, ezért egységes, 0sszefliggd rend-
szerként kell értelmezni. Test, 1élek, szellem
jelenti az egészlegességet, s adja az ember
lényegét, s ha barhol zavart szenved ez az
egység, az kihat a teljes rendszerre. Ez az
egységszemlélet munkdjanak minden teri-
letét meghatdrozta. Ezt a felfogast, melynek
alapjai megtaldlhaték a keleti filozéfidkban
és gyogyitasban, a reformmozgalmakban,
a reformpedagdgidkban, a korabeli magyar
egészségligyi szervek elfogadhatatlannak,
gyanusnak tartottdk. A merev rendszer kép-
telen volt befogadni, elfogadni egy ennyire
eltérd attitidot és gyakorlatot. Petd sokak
szamara meglepé modszere a folyamatos
kiilsé ellendllds ellenére idével mégis fontos
lehetéséggé valt a kozponti idegrendszeri sé-
riiltek és csalddjaik szamara.
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Gydgyitoi/nevel6i koncepcidjanak alap-
ja az aktiv napirend volt, amely a holisztikus
emberszemléletbdl kiindulva, csoportos fog-
lalkoztatdsi formdban, szinte a teljes ébrenléti
iddszakot lefedve biztositott keretet a nevel-
tek életéhez. Az dltala alkalmazott, ,technika’,
a ritmikus intenddlds (a mozgés szdndéka és
annak verbdlis megfogalmazasa), a konduk-
torok (akkoriban kezel6k) folyamatos jelenlé-
te és az egyénre szabott célok, feladatok kiug-
ré eredményeket hoztak a ,képezhetetlenek”
fejlesztésében.

A konduktiv nevelési rendszer elnevezés-
ben a nevelés kifejezés a folyamat céljat hata-
rozza meg. Pet6 elképzelése szerint a helyes
miikodés elérése érdekében nem valamely fo-
gyatékossag valtoztatdsa, hanem a valtozasra
képes ember segitése a cél. Ez a kognitiv, az
affektiv és a kommunikativ szempontokat
nagymértékben tekintetbe vevé nevelés ttjan
lehetséges, mely els6dlegesen veszi figyelem-
be az emberi sajatossdgokat, humdanspecifikus
tényezdéket, melyek az érdekl6désre, kreati-
vitasra épiilé (6n)tevékenység sziikséglete, a
kornyezethez valé kapcsoldédds vagy tartozds
sziikséglete, a kiizd6képesség és spontanei-
tds megléte. A konduktiv sz6 a tanulds aktiv
formajat hangstlyozza. A kondukcié (raveze-
tés, ravezet6dés) folytdn belsé célképzéshez
vezet, melynek indikdtora az élet-és élmény-
szeri komplex tevékenységek kindlata. Az
eredmény a sziikséges belsd szervezésmod
kialakitdsa, az idegrendszer koordinacidja.

A rendszer elnevezés a nevelési program
strukturaltsagat jelenti, mely egyszerre ha-
lézatos, transzverzdlis és longitudinalis. A
rendszer a tevékenység strukturdjidban az
Osszefliggéseket biztositja, egyszerre tobb
interdependens tényezével szdmol, s mint
egységes kompozicio, tekintetbe veszi a kor-
nyezettel valé interakciokat is. A konduktiv
nevelési rendszer alapja az a vélemény, hogy
az ember tanuldsa elsésorban djraépités.
Szemléletiinkben a cselekvés, az alkoté moz-
gds nem az ismételtetésen keresztil, nem me-
chanikusan, passziv médon épitédik be, ha-
nem az aktudlis tanuldsi helyzet megértésén
és az azt kovetd aktivitdson alapul a nevelé-
si folyamat minden apré szegmensében. Az
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ember meg akarja magdt értetni és kornyeze-
tét is meg kivanja érteni, ez a humdan dimen-
zi6 minden emberi lény sajatja. Ezt a human
jelleget tartja a konduktiv nevelési rendszer
az ember birtokdban 1év6 legfontosabb tanu-
lasi eszkoznek. Ezért az egész nap olyan ré-
szekbdl épiil fel, melyek egy jol megszerkesz-
tett egészet képeznek, és olyan keretet adnak,
amely lehet6vé teszi, hogy a benne végzett
cselekvések értelmet kapjanak azaltal, hogy
az egész nap tartalmdhoz kapcsolédnak az
értés és értetés szolgalatdban. A nap minden
része vonatkozasban all a nap tobbi részével;
mindegyik rész a nap egészére is hat. A ne-
velési tervben az egyén legkisebb cselekvése
is magéaban foglalja a program kontextusanak
emlékét, igy egy kis probléma megoldésa is
olyan aktivitas, amely a teljes program kereté-
ben kapja meg igazi hangsulyat. A konduktiv
nevelési rendszerben a nevelési folyamat me-
todikai egységben magdban foglalja a moz-
gast, a beszédnevelést, az Onellatast, a mun-
kamozgasok tanitasat, az 6vodai, az iskolai
tanitdst. A tér, az id6, a mozgas, az érzékelés,
valamint a kommunikacid, amely a mésikkal
és a vilaggal 6sszekot. Mindez a konduktiv
pedagogidban egységes mikodési teriiletet
képez. A figyelem, az érdeklédés felkeltését
érdekes, Gjszer( tartalommal, élmény nydjta-
saval, a megoldandé feladat problémajellegé-
vel mozditjuk el6. Az Ggynevezett nem spe-
cifikus tényezdk, mint a harmoénia, az 6rom,
az esztétikum, a kozérzet, a hangulati elemek
és a killonbozé serkentd hatdsok is novelik
a tanulok készenlétét. A konkrét cél, a pers-
pektiva, a kihivas, a szocidlis siker és az egyén
képességeinek pozitivumaira tamaszkodds
mind kognitiv, mind érzelmi szempontbdl
noveli a tanul6 aktiv részvételét a tanulasi fo-
lyamatban (Petd, 1962).

Ikonografia/ikonolégia

Ertelmezési keretem harmadik eleme az iko-
nogrdfia/ikonoldgia, mely valészinlleg nem
valhatott volna napjainkra egyre hangsulyo-
sabba Mitchell és Boehm (1998) képi turnje
nélkil. Munkéssaguk rdiranyitotta a figyelmet
arra a folyamatra, hogy a kép mint életiin-

ket folyamatosan alakité képzédmény egyre
nagyobb teret foglal el mindennapjainkban,
gondolkodasunkban. A neveléstudomany ké-
pek felé nyitdsa is ehhez a folyamathoz kot-
hetd, hiszen vizsgaléddsanak targya az ember
— mint nevelésiigyi szerepld és életvildga — a
tdgabban vett pedagdgiai tér, mind rendelke-
zik képi lenyomatokkal, reprezentansokkal.
»Az, hogy az ikonoldgia/ikonogréfia a ne-
veléstorténet szamdara hasznalatba vonhato,
meg sem kérddjelez6dott. Hiszen a torténeti
szemlélet az amugy is torténeti képzettséggel
rendelkezé kutaték szamara evidenssé tette,
hogy a tarsdiszciplindk latvanyos ikonoldgiai
eredményei e téren is szavatoljak a hasznal-
hatésagot. Ugyanezt a tendencit erdsitette
a muvelddéstorténet, amely, amugy is része-
ként latja a neveléstorténetet” (Géczi, 2012).
A foté mint lehetséges kutatdsi eszkoz
és forras az utébbi években tobb szerzénél
(Sztompka, 2009; Pilarczyk és Mietzner, 2010)
is megjelent, mddszertanuk a pedagdgiarol
valé gondolkoddsban is hasznosnak mutat-
kozik. A nemzetkozi kutatdsok mellett a ha-
zai kutatok is strtibben fordulnak az elmult
évtizedekben a képi forrasok felé, illetve az
1990-es évektdl kezdédben a kutatdsmod-
szertant targyalé munkakban is megjelenik
mint lehetséges, innovativ modszer (Kele-
men, 1997; Kéri, 2001; Németh és Szabolcs,
2001). A hazai kutatdsok a gyakorlatban is
megmutatjdk a moddszerben rejlé lehetdsé-
geket, kozilik mindenképpen irdnymutaté
frdsoknak tekintend8k Géczi Jdanos, Kéri Ka-
talin és Mikonya Gydrgy munkdi, melyek a
kétezres évektdl rendszeresen szerepelnek a
neveléstudomanyi szaksajtoban. Géczi Janos
(2008, 2010) tobb irdsdban tekinti at az iko-
nografia/ikonoldgia helyzetét, illetve a sajto
— kép — neveléstorténet harmasan keresztiil
tagitja a metddus alkalmazasi lehetéségeit. A
gyermekkortorténettel foglalkozé kutatdsok-
ban is megjelenik az ikonografia az Gtvenes
évek gyermekabrazolasihoz kapcsoléddan
(Kéri, 2009), valamint a pedagdgiai életké-
pek vizsgdlata szintén teret kap a kutatasi té-
mdk kozott, erre Mikonya Gyorgynél (2006),
Géczi Janosndl (2010) is talalunk példdkat.
Az elmult iddszakot két nagyobb lélegzetd,
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interdiszciplindris modszertant alkalmazé
munka is gazdagitotta, Endrédy-Nagy Orso-
lya (2015) és Somogyvdri Lajos (2015) mo-
nografidi. EI6bbi a reneszansz gyermekképét
arnyalja tovabb azdltal, hogy egy ez iddig nem
kutatott iddszakot elemez a 15-16. szazadi
képzémiivészeti alkotdsain keresztiil, utébbi
irds a hatvanas évek pedagdgidjara reflektdl,
feltarva a korszak nevelési-oktatdsi viszonyait
a korabeli sajté képanyagan keresztiil. Szin-
tén a kozelmultban sziilettek Tdmba Rendto
gyermekkor-torténeti ikonografia/ikonolégia
munkdi, melyek a képzémuvészetben meg-
jelen6 gyermekszemlélet mellett foglalkoz-
nak osztalytermi fényképek elemzésével is
(Tamba, 2015). A fent emlitett kutatdsok
bizonyitjak, hogy az ikonografia/ikonolégia
mint a neveléstudomdnyban, azon belll a
pedagdgiatorténetben is haszndlhaté maéd-
szer, nagyon sok lehet&séget rejt, segitségé-
vel verbalizalhat6va valik a vizualitds. A ké-
pek leirasaval, majd a szimbolikus tartalom,
a mély struktura felfejtésével, értelmezhetd a
kép, megmutathaté egy lehetséges narrativa.
A képek vizsgalatakor mddszertan tekinteté-
ben is tobb lehetdség kozott valaszthatunk,
kombindlhatjuk az eljarasokat, vagy tisztan
alkalmazhatunk modszereket. Jelen irds az
utébbi mellett dontve, az Erwin Panofsky-féle
elemzési eljarassal prébalja szintrél-szintre
feltarni a képben rejlé rétegeket, majd eljutni
a lényegi jelentéshez.

A Pet6 Intézetben tarolt képi forrasok ne-
veléstorténeti felhasznalasanak legfontosabb
indoka, a képek létezése. Amennyiben a kon-
duktiv pedagdgia kutatdsa a célunk, szimba
kell venniink minden olyan forrést, legyen az
kép, hanganyag, irott szoveg, amely a multbdl
rank maradt, ami az archivumban és a Petd
hagyatékban megtaldlhat6. Az adott vagy
ad6dé kutatdsi témak pedig kikényszeritik a
forrasok rendszerezését. Mivel a konduktiv
nevelésben a kezdetektél hangsilyos szerep
jutott a képi dokumentdlasnak, jelen volt a
mindennapokban, szerves része volt a képzés-
nek és a gyakorlati munkdnak, sajit jogan te-
kintheté megkeriilhetetlen kutatand¢ forras-
nak. ,A konduktor munkajat és munkajanak
eredményeit kritikusan felméri és ellendrzi.
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Megfigyeléseit rendszeresen rogziti. Nagyon
fontos a kezdeti allapot, majd a haladds és az
eredmény kétségbevonhatatlan irdsos, rajzos,
fotds és filmes rogzitése, dokumentacidja. A
mozgaspedagogus megfigyeléseit szaktarsai-
val dllandéan megbeszéli és egyezteti, a kon-
tinuitds nemcsak a nevelésre, hanem a megfi-
gyelésre is vonatkozik” (Petd, 1962).

Pet6 és munkatdrsai tisztdban voltak mod-
szeriik  kiiloncségével, kilonlegességével,
ezért a masok szdmdra érthet6vé, kovethe-
tévé tétel, tulajdonképpen eredményességiik
igazolasa létfontossagu volt szamukra az ot-
venes, hatvanas években. Kiilondsen nehéz
volt ez azért is, mert a targyalt idészakban
tabunak szdmitott a beteg, torz test megje-
lenitése a pedagdgiai szaksajtéban. Alig ta-
lalunk olyan irast, amely képi illusztraciét ad
a fogyatékossdg kérdéséhez. Kivétel ez aldl a
Csalad és Iskola szaklap, mely Torok Sandor
szerkesztGsége alatt ugyan igen kis szamban,
de beemeli a sériilt gyermeket abrazolé képe-
ket a pedagogiai diskurzusba (Torok Sandor,
Peté Andrés baratjaként vallalta, hogy a lap
hasébjain megjelentet fogyatékos gyermeket
abrazol¢ fotdkat). A nyilvanossa tétel mellett
fontos szempont volt az is, hogy az elkészitett
fényképek technikailag megfeleljenek a gyer-
mekfényképezés gyakorlatdban megfogalma-
zott kritériumoknak, ehhez nydjtott segitsé-
get Reismann Mariann egy-egy gyermeket
bemutat6, mozdulatsort dokumentalé kép-
sorozatokra vonatkozé munkéja (Reismann,
1956).

Erdekes és izgalmas az a folyamat, mely
soran gyerekekrol készitett/késziilt képeken
keresztiil értelmezni lehet a foték dltal kozve-
titett gyermekéletet. Az elemzés el6tt szamos
kérdés fogalmazddik meg. Lehet-e kiolvasni a
hivatdsos fényképész munkaibdl a gyermekek
életére nézve fontos informdacidkat? Egyalta-
ldn mi az, amit az intézeti léttel kapcsolatban
megmutat a kép? Lesz-e olyan gondolat, mely
a kép tanulmdnyozdasa el6tt nem fogalmazé-
dott meg a kutatéban a konduktiv neveléssel,
pedagogiai  koncepcidénkkal kapcsolatban?
Arnyalhatja-e tovébb szakménkrdl alkotott
tuddsunkat egy képeinket érint6 vizsgalat.
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Képelemzés — egy lehetséges
mikroszintézis

Peté a maga kordban, a negyvenes, 6tvenes,
hatvanas években mdst tudott a mozgassé-
riltekrdl és mast is kozvetitett réluk, mint
kortérsai. Folyamatosan és szisztematikusan
dokumentalta és dokumentaltatta az intéze-
tében folyé munkat. Szamtalan fénykép, moz-
gokép 6rzi a konduktiv pedagogia elsé szaka-
szanak emlékét. Ezeknek a képi forrasoknak
tobb tipusa létezik, érdemes Sket elkiiloniteni.
Az elsé tipusba tartoznak azok a mindennapi
gyakorlatot segité fotok, melyek bekertiltek a
személyes fejl6dési lapokba. Rogzitették a ne-
veltek bekertilési allapotat, nyomon kovették
a fejlédés 1épcséfokait, majd dokumentaltak
az elbocsatast is. A masodik csoportot képzik
azok a fotok, melyek oktatasi céllal késziiltek,
ezek két altipusra oszthatok aszerint, hogy ki
lesz a felhaszndald. Eszerint az egyik altipus-
ba tartoznak a konduktiv pedagégia kilfol-
di meghonositasat segité foték, melyek képi
utasitasokat tartalmaztak a konduktiv munka
megfelel$ végzéséhez. A masik altipus a kép-
zési céllal késziilt sorozatokat, filmeket tar-
talmazza, mely a konduktorképzés oktatési
tartalmainak mélyebb megértését szolgaltak.

Harmadik tipusként jelenik meg az a kép-
anyag, melynek feladata az intézet pedagégiai
tevékenységének illusztralasa, eredményessé-
giink bizonyitdsa. Megmutatja, hogy miként
definidljuk magunkat és mit tartunk fontos-
nak elmondani magunkrél, megmutatni ma-
gunkbdl. A negyedik tipusba az intézmény
jeles napjain, tinnepein késziilt képi emlékek
sorolhatok, ezeket alkalmi és hivatdsos fotd-
soktol prébaljuk osszegydjteni. Jelen dolgozat
az elsé tipusbdl mutat meg egy jellegzetes fel-
vételt.

A mindennapi praxist szolgal6é képek ko-
zil egy felvételi, bekeriilési fotét valasztot-
tam. A felvételt az intézet hivatdsos fotogra-
fusa, Kékuti Dénes készitette, és egy Petd
altal irt és munkatarsai dltal szerkesztett ko-
tet is tartalmazza (Hdri és Akos, 1971). A kép
megtaldlhaté a Peté Andrds Féiskola irattara-
ban (8111-47. sz. fotd) is, de a nem megfeleld
dllagvédelem miatt minésége sokat romlott,
ezért a konyvben taldlhaté példanyt valasz-
tottam az elemzéshez.

A fotén P. I.-t lathatjuk, a Petd Intézet ne-
veltjét. Ez a kép az elsé intézeti kép rdla. Rog-
ziti azt az (mozgés)allapotot, amelyben 1968
oktéberében élt.

1. dbra: A Petd Intézet mindennapi praxisat illusztralé fénykép
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Kép 338. 1d6, hely: 1968. oktdber, Petd Intézet,

......

Technika: fekete-fehér

Keészitette: Kékuti Dénes (hivatdsos fotografus)
Kiadast elrendelte: M{ivel6désiigyi Miniszter
Megjelenés helye: Hari Méria és Akos Ké-
roly (1971): Konduktiv Pedagégia. Tankonyv-
kiadd, Budapest.

Felhasznalas: oktatdsi célra késziilt fénykép,
dokumentdcids céla fénykép

Az elemzés elsé szintje a preikonografikus
leirds. Az elemzésnek ezen a szintjén csak
az {rhaté le, ami ténylegesen latszik a képen,
amit barki, aki rdnéz a képre, meg tud éllapi-
tani, meg tud nevezni.

A kép vilagos. Vilagos hattér el6tt egy em-
beralak (ezen a képen nem koédolhat6, hogy
az illetd férfi/né, illetve milyen kort) fekszik
hason egy agyszer(i alkalmatossagon, melyen
vildgos tonust textil lathatd. A kép geometriai
kozéppontja a test hosszanti tengelyének ko-
zepe. A képet szinte teljesen elfoglalja az alak.
A test teljes hosszdban latszik, a jobb ldbujjtél
a jobb kéz kisujjaig. A fej a bal oldaldn nyug-
szik, haja, jobb fiile, jobb szeme, tehét a fej
fels6 harmada latszik. A tekintet kovethetd,
eldre és kissé felfelé néz. Ha a szem csukva
volna, felmeriilhetne, hogy él6-e a test. Jobb
kar hajlitott helyzetben, konyok mellmagas-
sagban, tenyér lefelé fordul. Jobb 1ab nyujtva,
labfej tulldg a fekvofeliileten. Bal térd hajlitva,
a bal labszar kifordulva a fekvéfeliiletre simul,
a két comb Osszeér. Az egyén haja sotét, révid
ujju felséruhazatot és hossztszari nadragot
visel, ldban zokni van.

Az ikonogrdfiai leirds szakasziban mar
hasznalhat6 a képaldirds is, mint kiegészitd
informdcié. A fénykép egy vizsgdlati szitua-
ciéban késziilt P. L. -rél, aki a kép készitésekor
el8szor jart a Petd Intézetben.

A kép alairasa:

P1, sziiletett 1954. november. 8-dn.
Spasticus paraplegia. 1968. okt.: felvé-
telkor hason fekve térdei szétvehe-
tetleniil Osszeszorulnak. A térdeken
decubitusok. A bal térd behajlik.

A képalairasbol kiolvashaté, hogy mozgas-
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allapota igen rossz.

Feszes als6 végtagi bénulds miatt 4llni nem
képes, mert bal labat nem tudja kinydjtani és
a talajra tenni, ott tartani. Felfekvései vannak
a térdein, ez az allandé fekvé helyzet eredmé-
nye. A képaldiras elarulja a korat, a foté tizen-
négy évesen 6rokiti meg. Neme azonban az
alairasbdl sem allapithaté meg, a P.I. monog-
ram ehhez nem elég informacié.

A vizsgdlati szitudcié fontos eleme, hogy
mindig spontan helyzetben késziil, ami ebben
az esetben a be nem avatkozast jelenti. Azt b-
razolja és mutatja a kép a majdani felhasznalé-
nak (hiszen dokumentécios foté és oktatasi in-
formacio is minden egyes kép az Intézetben),
hogy ez a konduktiv nevelést megel$z6, kiin-
dulé éllapot. A kép fontos eleme az emberalak
mellett az emlitett négylabu, lécezett feliiletd
fekvéalkalmatossdg, melynek szakneve: priccs.
Kemény, fabdl késziil, vastag fémcsapokkal és
csavarokkal van Osszefogva. Stabil. Ez a kon-
duktiv pedagdgia egyik alapeszkoze, butora,
mely szamos funkciét rejt magaban. Lehet gy,
étkez6- és tanuldasztal vagy eszkoz jarashoz,
tlve és fekve végzett feladatokhoz (ekkor azon-
ban nincs rajta matrac, csak a kemény lécezett
felilet). A képen vizsgdlodgyként funkciondl.
Azonban a priccs mint szimbdélum, mast is
el6hiv. Anyagiban a keménységet, jellegében
a puritanizmust. A sz6 jelentése (nem a ké-
pen lathaté targy) pedig a bortont juttathatja
esziinkbe. Es a nevelési intézmény, Petd inté-
zete, totdlis intézmény, csaktgy, mint a borton.

A vizsgalatkor viselt ruha sajét, az intézet
ugyanis napkozben nem engedte hossztszart
nadrag viselését, mert ezekben nem latszot-
tak eléggé a végtagok helyzetei és mozgasai.
Ezért az Intézet sajat ruhakészlettel rendel-
kezett, amely egységessé és lathatova tette a
nevelteket és megfeleld testrészeiket. A képen
nincs egyéb targy, nem lathat6 a vizsgalatot
végz6 személy sem. A kép sivar, nincs a szo-
bédban semmi felesleges. Csak az ember és az
allapot. Itt ez a fontos.

Az ikonogrdfiai interpretdcio szintje a szan-
dékokat is bemutatja (megrendeld, kép ké-
szit6je), illetve killonb6zé kontextusokban
magyardzza is a képi informdcidkat. A meg-
rendeld és a fényképész célja egyértelmien a
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teljes test megmutatasa. A testté, amely most
igy néz ki, de amely véltozni fog. Ha a fény-
képész lejjebb vagy feljebb, jobbra vagy balra
mozditja a kamerat, valami lemarad a képrdl,
valami a testb8l. A modernizicié folyaman
kezdték felfedezni a testet mint a hatalom tér-
gyat és célpontjat. A testet kiséré megkiilon-
boztetett figyelem jeleit konny megtaldlni,
hiszen a mindenkori hatalom szdzadok 6ta be-
folyasolja, alakitja s készteti engedelmességre,
behddolasra. A tarsadalom két iranybol szem-
1éli a testeket: anatémiai-metafizikai irdnybdl,
melynek diskurzusait orvosok és filozéfusok
folytatjak, illetve technikai és politikai irany-
bdl, melynek lenyomatai a maig €16, katonai,
iskolai, kérhdzi szabalyzatok és miikodési ke-
retek. Ez a két irdny a ,hasznos és megérthetd
testek” koncepcidja (Foucault, 1990). A kon-
cepci6 lényege a testek engedelmességében ra-
gadhaté meg, mely kifejezést a (at)formalhaté-
sag, a tokéletesithetdség és ebbdl kovetkezben
a hasznosithatdsdg tolt meg tartalommal. Az
alakithatésag és a jobba valtoztatds azonban
feltételezi a testek részletes elemzését, megfi-
gyelését, killonb6z6 szempontd dokumenta-
lasat, ellendérzését. Az 6tvenes, hatvanas évek
pedagogiai kiadvdnyaiban nemigen lelhetdk
fel sériilt személyeket abrazol6 képek. Az ,ami
egészséges, az szép” gondolat az életreform-
mozgalmakon keresztiil (Németh, 2013) beszi-
vargott az 6tvenes-hatvanas évek kommunis-
ta/szocialista ideologijaba, ez a korabeli képi
kiadvanyokon jdl tetten érhetd. Petd azonban
sérillt megtestesiilésekkel taldlkozik. Feladata
a gyogyultsdg elérése, amely elmélete szerint
fliggetlen az anatémiai, lathaté gydgyulastdl.
Az elemzett képen a test tehetetlen és kiszol-
géltatott, kifacsarodott. Az egyetlen €16 dologa
tekintet, a kép egy kicsiny részlete. De mégis az
az egy szem, az a tekintet nagyon erdsen vonz,
belenézésre késztet, ezzel valik a kép tényleges,
tartalmi kozéppontjava. Teljes 6sszhangot mu-
tat a test helyzetével, elzarkézottsag, elzartsag,
befelé fordulds olvashaté ki beldle. Az egyén
nincs a képben, kiviil helyezi magat a helyze-
ten. Igy védekezik. Ezt az érzetet erdsiti az arc
elé huzott kar is, amelyet nem indokol a moz-
gasallapot stlyossaga, hiszen a karok jol funk-
ciondlnak paraplégia esetén.

Az elemzés utolsé szakaszaban, az
ikonolégiai interpretdcioban a szimbdlumok
megfejtése kap f6 hangsilyt, tulajdonkép-
pen egy tag kontextusban torténd, ideoldgidk
mentén is zajlé diskurzus jon létre a kép és a
kutat6 kozott. Petd elmélete, elvardsa szerint
fontos, hogy a felvételi foton ott legyen, lat-
szddjon a teljes test, de a teljes test jelenléte
szimbolizdlja a teljes, szétszabdalhatatlan sze-
mélyiséget, aki ha fejlédik, minden porcikaja-
ban, minden képességében viéltozik, mert az
egyén mint organizmus, nem mas, mint 6sz-
szefiiggések rendszere, amelyben ha egy vala-
mi valtozik, akkor valtozik minden mads is. A
valtozast, azonban az egyénnek maganak kell
elérnie, itt ,csak” megkapja hozzd az éppen
megfeleld mértékl segitséget. Ezért a képen
egyedil lenni azt is jelenti: magam vagyok,
én vagyok maga a cél és maga a feladat. Az
egyedill levés viszont kizdrdlag a tudatra ér-
vényes, hiszen Pet6 egyik alapelve, hogy csak-
is csoportban dolgozva, személykozi kapcso-
latok rendszerében érhetéek el valds és tartds
eredmények az egyénre nézve. A felvételi fo-
tén lathaté magdnyossag tehdat dtmeneti alla-
pot, ez a tranzit. Tranzit egy specidlis, nem
megszokott, kicsit fura vildgba, ahol az egész
rendszer masként mtikodik, mint a tobbi, sé-
riltekkel (akkori szohaszndlat szerint nyomo-
rékokkal) foglalkoz6 intézményben. Petd vila-
ga szembement kortdrsai vildgaval, az intézet
kicsit olyan volt, mint egy kisérleti helyszin,
ahol bizonyitani fogja az igazat, mert tudta,
hogy igaza van, és olyan, hogy ,képezhetetlen
és fejleszthetetlen” egyszertien nem létezik.

Osszegzés

Peté Andras nevelési-munkaszervezési kon-
cepcidjanak fontos eleme volt egy olyan ko-
z0sség és tér létrehozasa, ahol egy magasabb
rend(i célért lehet és kell munkalkodni. Tobb
fronton kiizdott azért, hogy kompromisszu-
mok nélkil tudjon teremteni egy helyet, ahol
a lélekre és érzelemre épitve képes miikod-
tetni egy olyan rendszert, amelyben a részt-
vevlk szenvedélye, célorientaltsaga, tuda-
tossaga elvezet ahhoz, hogy a nevelt a valodi
akarata, aktivitdsa segitségével élhesse meg
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sajat egészlegességét. A medicina és a peda-
gbgia Osszekapcsolasa, a ,nyomorék” ember-
ként tisztelete, az emberben rejlé képességek
és lehet6ségek meglétében vald bizonyossag,
a cél, az Ugy, mindennél fontosabb volt Petd
szamdara. 1967-ben bekovetkezett haldlaval
lezarult a konduktiv pedagogia els6, talan
legfontosabb szakasza. Ekkorra forrott ki és
szervez$dott igazi egységgé az a specidlis
gondolatrendszer, amely a konduktiv neve-
1és lényegét, a nevelési folyamathoz és ben-
ne a nevel6d6hoz valé modern, a szokdsostdl
nagymértékben eltéré kozelitést jelentette.
Ennek lenyomatai ott rejtéznek abban a rész-
letes, szisztematikus dokumentdciés bazis-
ban, amely rank maradt. Vizudlis emlékeink
kutatdsa ugyan még épp, hogy elkezd6dott, de
mar lathato, hogy a képi torténetek segitenek
a konduktiv pedagdgidrdl, annak lényegérdl
val6 gondolkodasban. A konduktiv pedagogia
képeit vizsgalva elmondhato, hogy alapvetd-
en alkalmazhat6 ra a képelemzés modszere.
Itt is érvényes, hogy a megfejtett szimbolu-
mok segitségével egy fotd is képes bemutatni
akdr egy teljes eszmerendszert, ha megfeleld
hattértudasunk van az adott korrdl és annak
kulturélis-tdrsadalmi jellegzetességeirdl, illet-
ve a konkrét kutatdsi téma tényanyagarol.

A konduktiv pedagégia képanyagit ku-
tatva a késGbbiekben talan az jelenti majd a
nehézséget, hogy a kozvetlen emberi kom-
munikdcié szabalyszer(iségei ~mennyiben
rekonstrudlhaték olyan képekrdl, melyeken
az emberi test, a mozdulatok, az arcizomzat
nem ugy muikodik, ahogyan azt a ,tulajdono-
sa” szeretné. Ez azonban mar egy kovetkezé
kutatési fazis témaja lesz.
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Possibilities of Picture Analysis in Conductive Pedagogy

In the 1940s, ‘50s and ‘60s Andrds Petd knew and transmitted about persons with motor
disabilities different knowledge and perspectives than contemporaries would. He continuously
and systematically documented the Institute’s day-to-day activities. Therefore, innumerable
photos and films keep alive the memory of the first stage of conductive education. Although the
examination of our visual heritage has only just started, we can already see that visual stories
make a great contribution to our thinking about the essence of conductive education. Studying
the pictures of conductive education, it is clear that the method of pictorial analysis is a good
way of analysing them. With the help of symbols decoded, one single photo is able to reflect the
complete philosophical system, if we have the adequate background knowledge of the age and
its socio-cultural features and also about the facts of the given research theme.

Keywords: childhood, conductive pedagogy, persons with motor disabilities, visual sources,
iconography-iconology
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