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Az évoda-iskola atmenet 6vodapedagogusok,
tanitok és sziillok szemén keresztiil

Gyurcsik Anita

Szegedi Tudomdnyegyetem Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Absztrakt

Ez a tanulmdny egy feltaré jellegli kutatds bemutatasardl szo6l, mely késébbi nagy-
mintds adatfelvételek megtervezéséhez szolgdl alapul. Félig strukturdlt interjukat
készitettem 6vodapedagégusokkal (N=5), tanitokkal (N=5) és els6 osztilyos gyer-
meket neveld sziilékkel (N=5) az 6voda—iskola dtmenet értelmezésiik és gyakorla-
tuk feltdrasa céljabdl. A valaszaddk hasonldan latjak az 6voda—iskola dtmenet soran
megjelend nehézségek egy részét, ugyanakkor ezek lehetséges megolddsait illets-
en nem kaptam hatdrozott véalaszokat. Eltéré képességeket tartanak fontosnak az
iskolakezdés szempontjabdl, illetve az iskolaérettség megallapitdséra csak az adott
intézményben alkalmazott médszereket ismerik. Elmondasuk szerint az 6voda—is-
kola atmenetet a leendd tanité és az iskola megismertetésével prébaljak segiteni. Az
interjaalanyok hasonlé intézményi és sziil6i feladatokat azonositottak az dtmenet
megsegitésében. Az eredményeim irdnyt mutathatnak a sziil6i nézetek érvekkel valé
formaldsahoz, illetve a pedagbégusok munkajanak, eredményességének elésegitésé-
hez.

Kulcsszavak: 6voda—iskola atmenet, iskolaérettség, stakeholderek nézetei, iskola-
kezdés, atmenet az iskoldba

Bevezetés

Az utébbi években erételjes kutatéi figyelem iranyult a kora gyermekkori fej-
16dés és annak hosszabb tavi hatdsainak megismerésére (Jozsa et al., 2019).
Kiilonboz6 longitudindlis kutatasok (példaul Heckman, 2011) ramutattak
arra, hogy az ebbe a szakaszba torténd beruhazasok gazdasagi megtériilést
eredményeznek. Ezenfeliil az is nyilvanvald, hogy az iskolai sikeresség meg-
hatarozé jelent6ségli a késébbi életpdlyat tekintve. Az iskolai sikerességet
nagymértékben meghatdrozza, hogy az iskoldaba milyen fejlettségi szinttel
1épnek be a gyerekek (Jozsa et al., 2019). Hazankban szamos eljarast dolgoz-
tak ki a gyermekek fejlettségi allapotanak feltarasara. Koziilitkk a Diagnosz-
tikus Fejlédésvizsgald és Kritériumorientélt Fejleszté Rendszer (tovabbiak-
ban: DIFER) tesztjeivel végzett longitudinalis kutatasok (példaul Jézsa, 2004,
2007) bebizonyitottak, hogy az iskolat megkezdé gyermekek 6tode nem éri
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el az iskolai tanulashoz sziikséges optimadlis fejlettségi szintet, igy szamukra
nagy kihivast, nehézséget jelent az iskolai tanulds megkezdése. Tovabba az
atmenetet a két intézmény kozott meghuzodé kiilonbségek is megnehezitik
(Kende & Illés, 2007).

A nemzetkozi szakirodalom (Hair et al., 2006) felhivja arra a figyelmet,
hogy a stakeholderek® iskolakezdéssel kapcsolatos nézeteinek feltarasa ki-
emelten fontos, mivel a megszerzett informacidk felhasznalasaval segithet6
az 6voda—iskola atmenet. Ennek kovetkeztében a nemzetkozi szakirodalom-
ban gyakori a stakeholderek 6voda—iskola atmenettel kapcsolatos nézeteinek
feltarasa (Correia & Marques-Pinto, 2016). Tanulmédnyomban ezeket nem
tekintem at,s mivel az oktatési rendszerek eltéré felépitése miatt az eredmé-
nyeik kutatasom szempontjabol kevésbé relevansak.

A téma jelentésége ellenére hazdnkban szerényebb kutatdi figyelem iranyul
a stakeholderek 6voda—iskola atmenet értelmezésének és gyakorlatainak meg-
ismerésére. Ismereteim szerint a kérdés Szabé Mdria (2005), Kende Anna és
Illés Aniké (2007), illetve Nagy Annamaria (2018) pedagdgusokkal végzett ku-
tatdsaiban jelenik meg. A sziil6k nézeteit hazankban még nem tartak fel, holott
jol ismert a sziil6k 6voda—iskola atmenettel kapcsolatos nézeteinek megisme-
résének fontossaga. Antal Judit (2013) kiemeli, hogy a csaldddal valé egyitt-
mikodés nélkiil csokken a nevelési-oktatasi intézmények eredményessége.
Réaczné Varga Gyongyi (2007) a gyermekek iskolaérettségében a sziil6k els6d-
leges szerepét hangsulyozza. Futé Judit (2013) agy latja, hogy a gyermekek is-
kolara val¢ felkészitésében a sziil6k meggy6z6dései fontos szerepet jatszanak.

Nem ismerek olyan magyarorszagi kutatast, amely az 6vodapedagégusok,
a tanitok és a sziil6k dvoda—iskola dtmenettel kapcsolatos nézeteinek megis-
merésével foglalkozik. Ezért tanulmanyom célja az 6vodapedagogusok, a tani-
tok és az elsé osztalyos gyermekeket neveld sziil6k (1) 6voda—iskola atmenet
és (2) iskolaérettség értelmezésének feltdrdsa; (3) az dtmenetet segit6 gyakor-
latok megismerése; illetve (4) az intézményi és a sziil6i feladatok azonositasa.

Tanulmanyom tobb stakeholdercsoportra kiterjedé kvantitativ vizsga-
lat el6készitéseként 6t dvodapedagdgussal, 6t tanitéval és ot elsé osztilyos
gyermeket neveld sziildvel készitett féligstrukturalt interjii elemzését mu-
tatja be. Az elméleti attekintésben a stakeholderek 6voda—iskola dtmenettel
kapcsolatos vélekedését feltaré hazai kutatasokat foglalom 6ssze. Ezt kove-
téen kutatdsom részleteit, majd eredményeit kozlom.

Eredményeimbdl messzemend kovetkeztetések nem vonhatdk le, ugyan-
akkor néhany jellegzetesség mar ezekbdl is kirajzolodik. A vizsgalt stake-
holderek az évoda—iskola dtmenet soran felmeriilé nehézségeket hasonléan
latjak, noha ezek lehetséges megoldasai nem foglalkoztatjak Sket. Az isko-
lakezdéshez sziikséges képességeket eltérden itélik meg. Ugy tinik, hogy az
iskolaérettség mérésére szolgald eljarasokat kevésbé ismerik. Az atmenet so-

! Az 6voda—iskola atmenet soran érintett egyes szereplok példaul a pedagéguscsoportok vagy a,
sziilok.
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ran az intézményvaltasra fékuszalnak; a képességfejlesztésrél nem beszéltek.
Hasonldan latjak az intézményi és a sziil6i feladatokat. A stakeholderek
6voda—iskola atmenet értelmezésének és gyakorlatainak megismerése ramu-
tathat arra, hogy milyen iranyban lenne érdemes segitséget kindlni a szii-
16i nézetek érvekkel valé formaélasahoz, illetve a pedagégusok munkajanak,
eredményességének eldsegitéséhez.

A stakeholderek 6voda-iskola atmenettel kapcsolatos
vélekedését feltaro hazai kutatasok

A stakeholderek 6voda—iskola dtmenettel kapcsolatos vélekedését feltard
hazai kutatdsok rendszerezéséhez fontos réviden felidéznem a vizsgalt téma
két alapfogalmat: 1. az 6voda—iskola dtmenetet és 2. az iskolaérettséget, illet-
ve a tanulmany irasakor hatalyos, az iskolakezdésre vonatkozé magyarorsza-
gi térvényi szabdlyozast.

Az dtmenet azt a folyamatot jelenti, amikor a gyermek a nevelés-oktatas
egyik szintjérdl atkeriil egy masikra, ezéltal az egyik kornyezetbdl egy masikba
kertil (Fabian, 2007). Ezen belil az évoda—iskola dtmenet az otéves és a hét-
nyolc éves kor kozott hizodik meg, mely kulcskérdése az, hogy a gyermek
megfelel6 mértékben érett-e az iskolara (Pali, 1997). A nemzetkozi szakiroda-
lom (Kagan et al., 1995; Commodari, 2013) az iskolakezdést az alabbi teriiletek
megfeleld szinti fejlettségével azonositja: 1. kognitiv teriilet; 2. szocidlis és ér-
zelmi tertilet; 3. motoros teriilet, illetve 4. fizikai-testi fejlettség.

A hazai szakirodalomban az iskolaérettség mellett az iskolara valo6 alkal-
massag (Mérei & V. Binét, 1978) és az iskolakésziiltség (Nagy, 1980) fogalma-
nak a hasznélata is jellemz6. Ezek személetiikben térnek el egymastél. Az Ovo-
dai nevelés orszagos alapprogramja (2012)* a testileg, a lelkileg és a szocidlisan
egészségesen fejl6dé gyermek dvodaskor végi jellemzdbit fejti ki részletesen.

A tanulmdny irdsakor hatélyos 2011. évi CXC. torvény a Nemzeti kozne-
velésrél 45. § 2. bekezdése 2019-ben mddosult, igy atalakult az iskolaérettség
megallapitdsanak folyamata. A mddositast koveten ,tankotelessé valnak a
gyermekek abban az évben, melynek augusztus 31. napjdig a hatodik élet-
éviiket betoltik” A szil6 az adott év januar 15-éig kérvényezheti az Oktatasi
Hivatalndl, hogy a gyermeke egy évvel késébb kezdje meg az iskolat. Errél a
szakértdi bizottsag dont.

Az Alapprogram (2012) leirja, hogy az évodapedagdégusok feladata a
gyermekek fejlédésének nyomon kovetése, melyhez felhasznalhatnak kii-
16nb6z6 modszereket, eszkozoket. A Magyarorszagon alkalmazott iskola-
érettség-vizsgalati mdédszerek 0sszehasonlitdsat Gerebenné Varbiré Katalin
és Vidakovich Tibor (1997) kozolte. Majd Apré Melinda (2013) elemzése a
magyarorszagi 6vodakban alkalmazott iskolaérettség-vizsgalati mdédszerek
gyakorisagat tarta fel. Ujabban Gyurcsik Anita, Fehér Orsolya és Foldi Fan-

2 Tovabbiakban: Alapprogram.
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ni (2017) készitett egy dsszehasonlit6é tanulményt a Magyarorszagon széles
korben alkalmazott DIFER-programcsomag és a Szerbidban hasznalt TIP-1
mérdeszkoz f6bb hasonldsagairdl és kiillonbségeirdl.

Hazéankban a stakeholderek é6voda—iskola atmenettel kapcsolatos nézetei ke-
vésbé feltartak. Ez Szab6 Maria (2005), Kende Anna és Illés Aniké (2007), vala-
mint Nagy Annamadria (2018) pedagégusokkal végzett kutatdsaiban jelent meg
kutatasi kérdésként. Ezek f6bb sajatossagait az 1. tablazatban rendszereztem.

Szabd (2005), illetve Kende és Illés (2007) kutatdsa a 2000-es évek koze-
pén jelent meg. Szabé Maria (2005) tanulmdanyénak f6 célja a kezd6 szakasz
helyzetének feltarasa, ezen belill az é6voda—iskola atmenet helyzetét és a korai
iskolai kudarcok okait vizsgalja. Ennek érdekében évodapedagdgusok, tanitok,
illetve nevelési tanacsad6k munkatarsai korében végzett kérddives vizsgalatot.
Kende Anna és Illés Aniké (2007) kutatdséanak f6 célja annak megismerése,
hogy a rugalmas beiskolazas hozzdjarul-e az voda—iskola dtmenet soran fel-
meriilé nehézségek csokkentéséhez. Vizsgalatukban azt is feltartak, hogy mi
okozza az atmenet soran a nehézségeket. Kutatasukban masodik osztalyoso-
kat tanité pedagdégusok korében végeztek irasbeli és szobeli kikérdezést. Nagy
Annamadria (2018) évodapedagdgusokkal és tanitdkkal készitett interjainak
célja annak megismerése, hogy a Vajdasagban, Magyarorszagon és Erdélyben
az eltéré 6voda—iskola atmenet gyakorlatatol fiiggetleniil milyen mddszerek
és eszkozok azonosithaték a harmonikus atmenet legalapvet6bb elemeiként.

1. tabldazat
A stakeholderek ovoda-iskola dtmenettel kapcsolatos nézeteit vizsgdlo hazai kuta-
tdasok sajdtossdgai — iddérendi sorrendben

zete

tanacsadék munka-
tarsai

Tanulmény Mire iranyul Minta Moédszer
6vodapedagdgusok,
Szabo Mria, 2005 kezd§ szakasz hely- | tanitdk, nevelési Kérddiv

Kende Anna & Illés | rugalmas beiskola- tanftok interit: kérdsi
Anikdg, 2007 z4s szerepe s v
Nagy Annamdria, harmonikus 6voda— | 6vodapedagdgusok, | interjd; metafo-
2018 iskola atmenetet tanitok ravizsgalat

Szabé Miria (2005), illetve Kende Anna és Illés Aniké (2007) kutatdsa
hasonlé kérdésekre kereste a valaszt. Mindkét elemzés feltarta a stakehol-
derek nézeteit az iskolakezdést megnehezitd tényezékrdl. Az iskolakezdést
megnehezit tényez6ék kapcsan eltéré eredményeket kaptak. Szabé Maria
(2005) vizsgalata alapjan a kiillonb6z6 stakeholderek eltéréen itélik meg,
hogy az iskolakezdést mely tényezSk nehezitik meg. A vizsgalatdba bevont
6vodapedagogusok szerint az iskolakezdést elsésorban a tanuldsi motivalat-
lansag neheziti meg, ezzel szemben a tanitdk szerint elsésorban a sziil6i ta-
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mogatas hianya jelenti a f6 nehézséget. A nevelési tanacsadék munkatérsai a
talméretezett tantervi kovetelményeket és a feszitett tanulasi tempot jelolték
meg f6 nehezité tényezéként az iskolakezdéssel kapcsolatban. Kende és I1-
1és (2007) vizsgalataban a taniték szerint az iskolakezdést megnehezit6 leg-
f6bb ok az éretlenség, ezen beliil a szocidlis éretlenség, az értelmi képességek
gyengesége és a testi fejletlenség.

Nagy Jézsef munkdi (1980; 1986) alapjan nyilvanval6, hogy a személyi-
ség killonb6z6 komponenseinek fejlédése akar tobb évig is eltarthat, ennek
kovetkeztében minden gyermek eltéré fejlddést mutat. Nagy Jézsef eredmé-
nyei (2003) ravildgitottak arra, hogy a kritikus kognitiv képességek fejlett-
sége nagymértékben meghatarozza a tanuldsi eredményességet, azonban a
kognitiv képességek optimalis fejlettségi szintjét a gyerekek eltérd életkorban
érik el. Az eredményei ramutattak arra is, hogy a hatéves gyermekek esetén
akar otévnyi fejlettségbeli eltérés is kimutathatd, igy magas egyéni kiillonbsé-
gekkel kezdik meg a gyermekek az iskolat.

Szabé Maria (2005) arra a megallapitasra jutott, hogy az évodapedagd-
gusok és a taniték mas szempontok alapjan itélik meg az iskolaérettséget,
ugyanis az 6vodapedagogusok a tanulashoz kozvetleniil sziikséges képessé-
geket tartjak az iskolakezdés szempontjabdl a legfontosabbnak. Ilyen példa-
ul az, hogy a gyermekek képesek legyenek a figyelmiiket fenntartani, értsék
meg a beszédet és képesek legyenek valaszok megfogalmazasara. Az dltala
kikérdezett tanitok ezeken kiviil a szocialis képességek megfelels fejlettségét
is elvarjak az iskolat megkezdd gyermekektdl, példaul a helyes viselkedést, a
szabalyokhoz és a tarsakhoz valé alkalmazkodast.

Nagy Annamaria (2018) a pedagdgusokkal készitett interjik elemzése so-
ran a harmonikus atmenet legf6bb tamogatéjaként 6t fogalmi tartomanyt
azonositott: 1. az érintett pedagégusok egyiittmikodését, 2. komplex prog-
ram létrehozasat és integralasat az iskolai oktatasba, 3. a pedagéguskompe-
tencia folyamatos fejlesztését 4. a valtozatos médszertani elemek hasznalatat
és 5. a holisztikus fejlesztést.

Az elméleti attekintésbdl levonhaté f6 tanulsag az, hogy a stakeholde-
rek 6voda—iskola dtmentettel kapcsolatos nézeteit feltiré hazai kutatdsok a
lathato kilonbségekre fokuszalnak. Nincsenek informadcidink a sziili néze-
tekrdl, az egymas gyakorlatainak ismeretérdl, illetve az egymas elvarasainak
ismeretérdl és érzékelésérdl sem. Tanulmanyom kovetkezd részében az em-
pirikus kutatas bemutatdsara keriil sor, majd eredményeimet ismertetem.

Az empirikus vizsgalat bemutatasa

Célok

A tanulmany elsédleges célja, tobb stakeholdercsoportra kiterjedé survey-
tipusu vizsgalat el6készitéseként végzett interjuk elemzésének bemutatasa,
a stakeholderek 6voda—iskola dtmenet értelmezésének és gyakorlatanak fel-
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tarasa. Ezen belul négy témakor feltardsa a kutatds célja: a stakeholderek (1)
6voda—iskola dtmenet és, (2) iskolaérettség értelmezésének, (3) az dtmenetet
segité gyakorlatoknak, illetve (4) az intézményi és a sziil6i feladatoknak le-
irasa.

Modszerek és minta

Az adatgy(jtés soran a kényelmi mintavétellel felkért 6vodapedagdégusokat
(N=5), tanitokat (N=5) és els6 osztilyos gyermekeket neveld sziiléket (N=5)
félig strukturalt interjuk segitségével kérdeztem ki. A mintaba keriilt 6vo-
dapedagégusok és tanitok egy magyar nagyvaros tiz kiillonb6zé koznevelési
intézményében dolgoznak. A pedagégusminta f6bb jellemzdit a 2. tablazat
foglalja 6ssze. Ebben a tablazatban az utolsé oszlop azt jeloli, hogy a meg-
kérdezett 6vodapedagdgusok hany alkalommal foglalkoztak nagycsoportos
6vodasok nevelésével, illetve a megkérdezett taniték hany alkalommal ta-
nitottak elsé osztalyos gyermekeket. A sziil6i mintat olyan édesanydk alkot-
tak, akik eltéré szamu gyermeket nevelnek. A sziil6i minta kozos jellemzdje,
hogy gyermekeik koziil egy-egy az adatfelvétel idején elsé osztalyos tanuld
volt, aki egy-egy magyar nagyvaros 6t kiillonbozé koznevelési intézmény-
ében tanult. A sziil6i minta f&bb jellemzdit a 3. tablazat kozli.

2. tablazat
A vizsgdlatba bevont pedagogusok f6bb jellemzdi

Atmenet soran
Szakmai ta- érintett gyer-
Minta Kédszam Nem pasztalat évek- | mekkel foglal-
ben kozas alkalma-
inak szama
1 N6 0-4 1
) 2 N6 5-9 2
Ovoda- 3 N 5-9 2
pedagogus

4 N6 15-19 4
5 N6 20-24 5
1 Né6 5-9 2
2 Férfi 10-14 3
Tanitd 3 N6 15-19 4
4 N6 15-19 4
5 N6 25-29 7
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3. tablazat
A vizsgdlatba bevont sziil6i minta f6bb jellemzdi

Az atmenet
R Gyermekek soran érintett
Minta Koédszam iskolai yerr 2

e szama gyermek szama

a testvérsorban
1 érettségi 2 1
2 érettségi 1 1
Szulé 3 féiskola 3 2
4 féiskola 1 1
5 egyetem 2 2

Az adatgyiijtés és adatelemzés eljardsai

Az intézményvezet6ktdl e-mailben kértem engedélyt adatfelvételre, majd a
felkért pedagogusokkal és sziil6kkel telefonon és/vagy e-mailben egyeztet-
tem az adatfelvétel részleteit. A vizsgalatba bevont pedagéguscsoportok és
szlil6k onként vettek részt a kutatasban, ismerték a kutatds céljait. Az inter-
jualanyokat egyenként széban kérdeztem ki el6re dsszeallitott vazlat alapjan.
Egy beszélgetés 60-90 percig tartott. Az interjukrol hangfelvételek késziil-
tek. A pedagégusok szoébeli kikérdezése 2019 decemberében valdsult meg
tires 6vodai csoportszobdban vagy iskolai tanteremben. A sziil6kkel 2020
aprilisaban videdhivasban beszélgettem. A pedagégusokkal és a sziil6kkel
készitett interjuk négyszemkozt valdsultak meg, a beszélgetéseket semmi
sem zavarta. A kényelmi mintavétel soran felkért interjaalanyok a kutatas-
ban szivesen vettek részt, orommel mesélték el a tapasztalataikat. Az egyes
kérdésekre adott valaszokat dsszehasonlitottam, majd Osszefoglaltam. Ta-
nulmanyom kovetkezé részében a feltart témakorok mentén haladva muta-
tom be az eredményeket.

Eredmények

A kikérdezett stakeholderek ovoda—iskola dtmenet értelmezése

Az interja elsé része a stakeholderek 6voda—iskola dtmenet értelmezését
tarta fel. Ezen beltl az 6voda—iskola atmenet fogalmara és az 6voda—iskola
atmenet soran felmeriilé nehézségekre vonatkozoéan tettem fel kérdéseket.
Az interjukbdl kideriilt, hogy az 6voda—iskola atmenetet a gyakorlé pe-
dagbgusok és a sziilék is intézményvaltasi folyamatként értelmezik. Ennek
segitése az 6vodapedagdgusok és a sziill6k szamara az 6voddban zajlé iskolai
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felkészitést foglalja magaba, ugyanakkor a megkérdezett tanitok egyontet
véleménye alapjan a folyamat csak az els6 osztaly megkezdésekor indul és az
iskoldba valé beszoktatast jelenti. Tehdt az interjukbdl az dtmenet sziik értel-
mezése rajzolodott ki, ellenben a koragyermekkori fejlédést leiré hazai szak-
irodalommal (Nagy, 1980), mely az évoda—iskola dtmenet értelmezésében
az intézményvaltast és a kritikus fejlédési folyamatokat is figyelembe veszi.

A kovetkezd kérdések az dvoda—iskola atmenet soran felmeriilé nehézsé-
gek feltarasara, illetve a nehézségek megoldasi lehetéségeire vonatkoztak.
A vélaszadé stakeholderek hasonléan latjdk az dtmenet sordn felmeriild ne-
hézségek egy részét: az alaptevékenység, a kornyezet- és az elvarasrendszer
megvaltozasat, illetve az érintett pedagégusok és sziilk egyiittmiikodésének
hidnyat. Azonban az évodapedagégusok nem emlitették a tanitok szamara
nyilvanvalé problémakat a gyerekek onallésagara, illetve szocialis készsége-
ire vonatkozdan. Ezek az eredmények részben megegyeznek Szabé Maria
(2005), illetve Kende Anna és Illés Aniké (2007) kutatdsanak eredményeivel
— ugyanis az altalam kikérdezett stakeholderek nem emlitették az atmenetet
nehezité tényezdk kozott a tanuldsi motivalatlansagot és a sziil6i timogatas
hidnyat.

Az interjuialanyok a felmeriilé problémakra leginkabb az iskolatdl varjak
a megoldast; kevésbé jellemzd, hogy azokat az dvoda és az iskola egyiitt-
mukodésével oldanak meg. A megoldast leginkabb az 6vodai kornyezethez
hasonl¢ iskolai kdrnyezet megteremtésében, a jatékos iskolai foglalkozasok
bevezetésében, az iskolai elvarasok, kovetelmények csokkentésében, illetve
az iskola és a leend6 pedagogus megismertetésében latjak. (1. figgelék)

Az elemzés soran Osszefiiggést azonositottam a pedagégusok palyan el-
toltott éveinek szama és az dtmenet soran felmeriilé nehézségek felidézése
kozott — vagyis azok a pedagogusok, akik tobb alkalommal foglalkoztak évo-
da—iskola &tmenet soran érintett gyermekekkel, tobb nehézséget soroltak fel,
ugyanakkor arra a kérdésre, hogy ezeken melyik intézmény, hogyan tud se-
giteni nem adtak hatdrozottabb valaszokat, mint a kevesebb szakmai tapasz-
talattal rendelkez6 pedagégusok. Tovabba Osszefiiggést talaltam az dtmenet
soran érintett gyermek testvérsorban betoltott szama és a sziil6k dltal felso-
rolt atmenetet nehezitd tényez6k mennyisége kozott — vagyis azok a sziilék,
akiknek az els6 gyermekiik volt az adatfelvétel idején érintett az dvoda—is-
kola atmenetben sokkal tobb nehézséget soroltak fel, mint azok, akiknek az
idésebb gyermekiik mar iskolas volt.

A megkérdezett stakeholderek tapasztalatai alapjan az évoda—iskola at-
menet soran felmeriil6 nehézségek az els6 osztély félévének végére altalaban
megszlinnek, akkora sikeriil a gyermekeknek az iskola vilagaba beilleszkedni.

A vidlaszadok iskolaérettség értelmezése

Az interju kovetkezé részében a stakeholderek iskolaérettség-értelmezését
tartam fel. Ezen beliil kérdéseim egyrészt arra vonatkoztak, hogy a stakehol-
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derek milyen képességeket tartanak fontosnak az iskolakezdés szempontja-
bél, valamint, hogy milyen mddszereket ismernek a gyermekek fejlettségi
allapotanak feltarasara és ezek koziil melyiket alkalmazzak az adott intéz-
ményben.

Az iskolakezdéshez sziikséges képességek esetén egy-egy pedagdgus 5-6
konkrét cselekvést sorolt fel (példaul a gyermek képes érthetéen kifejezni
onmagat); nem volt jellemz8, hogy nagyobb teriileteket emeltek ki (példa-
ul kognitiv teriilet). Az 6vodapedagégusok 19 kiilonbozé iskolakezdéshez
sziikséges képességet soroltak fel, a taniték 21-et. Ebbdl kilenc azonos, me-
lyeket délt bettivel emeltem ki a 4. tabldzatban.

Szabé Mdria (2005) eredményeihez hasonlé eredményeket kaptam az is-
kolakezdéshez sziikséges képességek megitélését illetéen. A valaszok alapjan
ugy tlnik, hogy az évodapedagégusok az iskolakezdés szempontjabdl a ta-
nuldshoz kozvetlenill sziikséges képességeket tartjak a legfontosabbnak, mig
a tanitok ezeken kiviil a szocidlis képességek és a finommozgas megfelel6
fejlettségét is kiemelték. (4. tdblazat)

4. tablazat
Az iskolakezdéshez sziikséges képességek a kikérdezett évodapedagiogusok és tanitok
szerint — gyakorisdgi sorrendben

Minta Az iskolakezdéshez sziikséges képességek (valaszad6k szama)

Ovodapedagégusok | alapvetd ismeretei vannak dnmagardl és a csaladjarol (5)
képes érthetden kifejezni onmagit (5)

képes az ondllo feladatmegolddsra (4)

érdeklddik a szdmok és a betiik irdnt (4)

teljesiti a pedagogusok utasitdsait (4)

betartja a szabdlyokat (4)

ismeri az alapvetd testrészeket (4)

nyitott az uj ismeretek irdnt (4)

megérti a feladatokat és a kérdéseket (4)

felismeri a szineket (4)

képes vdilaszolni a feltett kérdésekre (3)

felismeri a balrdl jobbra haladési irdnyt (3)

onelldto az oltozkodésben, evésben, mosddohaszndlatban (3)
felismeri az ok-okozati dsszefliggéseket (3)

a kordnak megfeleld székinccsel rendelkezik (3)

fenn tudja tartani a figyelmét 20 percig (3)

megérti az id6beli 6sszefiiggéseket (2)

felismeri a hibds kiejtést (2)

tud hadszig szdmolni (2)
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Taniték képes az ondllé feladatmegolddsra (5)

onelldté az oltozkodésben, evésben, mosdohaszndlatban (5)
képes kapcsolatot kialakitani a tarsaival (4)
megérti a feladatokat és a kérdéseket (4)

képes vilaszolni a feltett kérdésekre (4)
helyesen fogja a ceruzat (4)

tudja haszndlni az ollét (4)

képes kivérni, hogy sorra keriiljon (4)
egylttmikodsd a tarsaival (4)

képes az emberrajz dbrdzoldsra (4)

képes a vonalon beliili vonalvezetésre (4)

tud alapvet6 alakzatokat hajtogatni papirbdl (3)
képes gyongyoket felhtzni egy zsinérra (3)
képes érthetden kifejezni onmagidt (3)

képes szinezni (3)

sok monddkat, gyermekdalt ismer (3)

a kordnak megfeleld székinccsel rendelkezik (3)
betartja a szabdlyokat (2)

egylittmikodd a pedagdgusokkal (3)

nyitott az uj ismeretek irdnt (2)

érdeklddik a szdmok és a betiik irdnt (2)

Osszefiiggést taldltam a tanitok palyan eltsltstt éveinek szama és az isko-
lakezdéshez sziikséges képességek megitélése kozott — vagyis azok a tanitok,
akik mar legalabb négy alkalommal tanitottak elsé osztalyos gyerekeket az
iskolakezdéshez sziikséges képességek felsorolasakor leginkabb olyan tevé-
kenységeket soroltak fel, melyek a gyermekek finommotoros készségeihez
kapcsolddnak (példaul a gyermek tud alapveté alakzatokat hajtogatni papir-
bdl), mig ezek kevésbé jelentek meg azoknadl a tanitéknal, akik egy vagy két
alkalommal tanitottak els6 osztalyban.

A vizsgalatba bevont sziil6k nem adtak hatarozott valaszokat arra a kér-
désre, hogy mit tud az a gyermek, aki készen all az els6 osztalyra. Ugyanak-
kor leginkabb a kognitiv teriilethez tartozé képességeket soroltak fel, példaul
a gyermek tud tizig szamolni, megérti az 6sszefiiggéseket, illetve képes fenn-
tartani a figyelmét hosszabb ideig.

Az iskolaérettség megallapitasdra hasznalt eszkozoket illetéen egységes
kép rajzolodott ki. Erre a célra az 6vodapedagégusok a DIFER-programcso-
mag tesztjeit (3), illetve Porkoldbné Balogh Katalin és munkatérsai (1997) al-
tal kidolgozott megfigyeléses szempontsort (2) hasznaljak. Ezeket gyakran az
adott intézményben dolgozé6 évodapedagdgusok dltal kidolgozott megfigyelé-
ses szempontsorral egészitik ki. A kikérdezett dvodapedagdgusok a hasznalt
eszkozokon kiviil nem tudtak felsorolni egyéb eljardasokat, médszereket az is-
kolaérettség megallapitasara, a gyermekek fejlettségi dllapotanak feltarasara.

A vizsgélatba bevont tanitok elmonddsa szerint az iskoldban iskolaérett-
ségi vizsgalatot nem készitenek, ugyanakkor feltarjak a gyermekek képes-
ségeit a DIFER-programcsomag tesztjeivel az iskolakezdést koveté néhany
hétben a fejlesztésre szoruld gyerekek azonositdsa céljabol. Elmonddasuk sze-
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rint osztalyonként 1-2 tanulé esetében jellemzd, hogy lemaraddst azonosita-
nak az alapkészségeik fejlettségében, mely hatranyt fejleszt6 foglalkozasok-
kal igyekeznek csokkenteni.

A tanulmdny irdsakor hatalyban 1évé 13/2018 (V1.16) EMMI rendelet 7 §
(11) a 2018/2019. tanév rendjérél eléirja az iskoldknak a DIFER-hasznélatat —
vagyis az iskoldknak kotelezé oktéber kozepéig kijelolniiik azokat a tanuldkat,
akiknél az elemi alapkészségek fejlesztését hangstlyosan segiteni kell az 6voda-
bdl érkezett jelzések és az iskola megkezdésétdl szerzett tapasztalatok alapjan.
Az elemi alapkészségek kozé az irdsmozgdas-koordinacio, a beszédhanghallés, a
relaciészdkincs, az elemi szamolasi készség, a tapasztalati kovetkeztetés, a ta-
pasztalati osszefliggés-megértés és a szocialitas tartozik (Nagy et al., 2004). Jozsa
Krisztian (2016) adatai alapjan az iskolat megkezdé gyermekek 30 szdzalékanal
sziikséges a DIFER-vizsgalat elvégzése és a kritikus elemi készségek fejlesztése.

A kikérdezett sziil6k az iskolaérettségi vizsgalatokrdl kevés informacié-
val rendelkeztek. Emlékeik szerint az 6vodaban és az iskoldban is feltartak a
gyermekek képességeit tesztekkel, ugyanakkor a pedagégusok nem beszélték
at a sziill6kkel ezek eredményeit. A vizsgalatok részleteit a megkérdezett szii-
16k nem tudtdk felidézni.

Az ovoda—iskola dtmenetet segité gyakorlatok a kikérdezett
stakeholderek szemén keresztiil

Az interja kovetkez kérdései az atmenet megsegitését célz6 gyakorlatokat
tartak fel. Arra voltam kivancsi, hogy az adott intézményben milyen gyakor-
latokat alkalmaznak az atmenet megsegitésére, a sziil6k hogyan vélekednek
az intézményi gyakorlatokrdl, illetve a pedagégusok gytijtenek-e adatokat az
alkalmazott gyakorlatok hatékonysagarol.

Az interjukbdl kideriilt, hogy a vizsgalt intézményekben az évoda—iskola
atmenetet segité gyakorlatok az Gj intézmény és a leendd tanité megismer-
tetését célozzak. A kikérdezett pedagégusok nem tekintettek a DIFER-prog-
ramcsomagra mint az dtmenetet segité lehetdségre.

Az interjualanyok 6t kiillonb6z6 mdédjat soroltak fel az 4j intézmény és a
leendd tanité megismertetésének. (5. tdblazat) Ezek gyakorisigat hasonlé-
an itélték meg. Emlékeik alapjan a leggyakoribb a sziil6i értekezletek és az
iskolai nyilt napok szervezése. A sziil6i értekezleteken az iskola pedagdgiai
programjanak, céljainak, hazirendjének bemutatasa és a sziikséges tanszerek
megismertetése jellemzd. Ezenfeliil gyakori, hogy az iskolaérettség jellemzo-
ir6l el6adast tart az iskola gyogypedagogusa, fejlesztépedagdgusa vagy pszi-
cholégusa. Jellemz6 még a leendd elsé osztalyos tanité bemutatasa is. Az is-
kolai nyilt napokon a gyerekeket a leendé tanit6 korbevezeti az iskoldban és
részt vehetnek az els6sok tanitasi 6rdin is. Gyakori még, hogy a leendé tanité
tavasszal részt vesz néhany 6vodai foglalkozason, ezaltal megismeri a gyer-
mekek kozosségben valé viselkedését és informacidkat kérhet az vodape-
dagdgustdl a gyermekekrdl. Jellemz6 még a kozos 6vodai és iskolai iinnepek
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szervezése (példdul kardcsonyi tinnepség), melyek Gjabb lehet6séget adnak
a leendd tanitéval és az iskola épiiletével vald taldlkozasra. Kisebb aranyban
jellemzd, hogy az iskolakezdést kovetd els6 néhany hétben a volt 6vodapeda-

gogusok meglatogatjak a gyermekeket az iskoldban.

5. tablazat

Az uj intézmény és a leendd tanité megismertetésének gyakorisdga

Az 4j intézmény és a leend6 tanité megismertetésének modjai
4 5 Tanité évo- Ovoda-
Vilaszadok | gyiili érte- | Iskolai nyilt e Ko6zos iinne- | pedagégus
dai latoga- : R
kezletek nap . pek iskolai lato-
tasa ‘
gatasa
Ovoda- 5 5 3 3 2
pedagdgus
Tanité 5 5 1
Szilé 5 5 2

A kikérdezett sziil6k emlékei szerint az 6voda és az iskola dltal kinalt 6sz-
szes programon részt vettek. Ezekrdl az 6vodapedagogustdl, az dvodaban
kihelyezett hirdetétablardl, az ismerésoktdl és/vagy a kozosségi média kii-
16nb6z6 feliiletein keresztiil értesiiltek. A valaszadé sziil6k visszatekintve
elégedettek a felkinalt programok mennyiségével, ugyanakkor a programok
mindségét illetéen nem alakult ki egységes vélemény. Két sziilé az iskolai
nyilt nap alkalmaval felkésziiletlennek itélte meg a gyermekeket fogadé isko-
lat és a pedagégusokat. Szintén két sziil6 a sziil6i értekezletek felépitését ki-
fogasolta, elmondasuk szerint a sziil6i kérdések megvalaszoldsara mar nem
jutott id6. Csak egy sziil6 volt teljes mértékben elégedett az intézmények
altal kinalt programok minéségével. Osszességében a kikérdezett sziil6k agy
érzik, hogy mennyiségileg elegenddk a felkinalt programok, ugyanakkor a
mindségiikkel nem teljesen elégedettek.

A kutatasba bevont pedagdgusok szerint az intézmények nem gydjtenek
adatokat a programok hatékonysagarél, igy nem ismert, hogy ezek valéjaban
mennyire jarulnak hozza az dtmenet megkonnyitéséhez.

Az intézményi és a sziil6i feladatok megitélése a kikérdezett
stakeholderek szerint

Az interja utolsé kérdéseiben megkérdeztem a stakeholderektdl, hogy az
atmenet sordn milyen feladatokat tulajdonitanak az intézményeknek és a
sziil6knek. (6. tablazat) A kapott valaszokbdl osszesen 6t-6t intézményi és
szll6i feladatot kiilonitettem el. Az interjialanyok az intézményi és a sziil6i
feladatokra vonatkoz6 kérdésekre nem adtak hatarozott valaszokat.
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Az évodapedagdgusok és a sziil6k az intézményi feladatok kozé soroltak
az 6voda és az iskola kozotti f6bb kiillonbségek gyermekkel torténd atbeszé-
lését. Tovabba az Osszes megkérdezett tanité az intézményi feladatok kozé
sorolta a leendd elsé osztilyos gyermekek és sziileik megismerését, ugyan-
akkor ezt az 6vodapedagogusok és a sziil6k kevésbé tartottak lényegesnek.

A sziil6k feladatait hasonléan latjak a kikérdezett stakeholderek. (6. tab-
lazat) A sziil6k feladatai kozé soroltak a rendszeres beszélgetést a gyerekek-
kel az iskolardl, az iskola és a leendd tanit6 elvarasainak megismerését, az
érdeklédést a pedagogusoktol a gyermekek fejlettségi allapotardl, illetve a
kapcsolatfelvételt a tanitdval és az egyiittmikodésre torekvést. Az évoda-
pedagdgusok és tanitok a sziil6i feladatok kozé soroltak még a pedagégusok
tanacsainak és észrevételeinek az elfogadasat is, noha a sziil6k erre nem te-
kintenek feladatként.

6. tablazat
Az intézmények és a sziilok feladatai az dtmenet sordn a megkérdezett stakeholderek
szerint

Ovoda-
Valaszadok pedagogu- Tanitéok Sziil6k
sok
A sziil6k szébeli tdjékoztatdsa a
. L4 3 4 5
gyermekek fejlettségérol
A tanitok irdsbeli tdjékoztatasa a
. o 3 4 3
gyermekek fejlettségérél
Az intéz- Az 6voda és az iskola kozotti
mények kiillonbségek atbeszélése a gyere- 2 - 2
feladatai kekkel az évodaban
Ovodai kérnyezethez hasonlé
. s [ 2 2 3
iskolai kornyezet megteremtése
A leends elsé osztalyos gyerme-
el . A 2 5 2
kek és sziileik megismerése
Rendszeres beszélgetés az isko-
(o 5 5 5
larél
Erdeklédés a pedagégusoktdl a
. P (s 3 1 1
gyermek fejlettségi dllapotarol
A sziil6k Az iskola és a leend tanité elva-
. P . [ 2 3 2
feladatai rdsainak megismerése
Kapcsolatfelvétel a tanit6val,
. 1 e 1 .. [ 1 2 2
egyiittmikodésre torekvés
A pedagdgusok tanacsainak,
. oo, . 2 3 -
észrevételeinek elfogaddsa
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Osszegzés

Tanulmdnyomban a stakeholderek évoda—iskola dtmenet értelmezését és
gyakorlatat tartam fel. A vizsgalatba bevont minta kicsi, igy az eredmények-
bl messzemend kovetkeztetések nem vonhatok le, ugyanakkor az eredmé-
nyek ravilagitanak néhdny jellegzetességre. A pedagogusokkal készitett in-
terjukkal hasonl6 eredményeket kaptam, mint Szabé Maria (2005), Kende
Anna és Illés Aniké (2007), valamint Nagy Annamadria (2018) kutatésai, bar
az eredményeim ezeket kiegészitik, ugyanis ramutatnak olyan tényezékre,
melyek ezekben a kutatdsokban nem jelentek meg.

Az interjukbdl kirajzolédott, hogy az interjialanyok az atmenetet sziiken
értelmezik — vagyis az dtmenet soran az intézményvaltasra fokuszalnak. Az
atmenet sordn felmeriilé nehézségek tobbségét azonosan latjak a vizsgalatba
bevont stakeholderek, ugyanakkor a tanitok emlitettek olyan problémakat,
melyeket az dvodapedagdgusok és a sziil6k nem. A valaszadok gondolkodas
nélkiil soroltak fel az 6voda—iskola atmenet soran megjelend nehézségeket.
Ez arra utal, hogy ez a kérdés foglalkoztatja 6ket. Ezzel szemben a problémak
lehetséges megoldasaira vonatkozé kérdésekre nem kaptam hatdrozott vala-
szokat. Ez arra utalhat, hogy ezeken még nem gondolkodtak.

Az iskolakezdéshez sziikséges képességek mivolta nem egyértelmi a ki-
kérdezett stakeholderek szamara, illetve az iskolakezdés szempontjabdl elté-
r6 képességeket tartanak fontosnak. Az 6vodapedagdégusok inkdbb a tanulds-
hoz kozvetleniil sziikséges képességeket tartjak fontosnak, mig ezeken kiviil
a tanitok a szocidlis és a finommotoros képességek megfelel fejlettségét is
szitkségesnek vélik. Ugy tdnik, hogy a stakeholderek nincsenek tisztdban a
tobbi stakeholder elvarasaival, holott egymas nézeteinek ismerete segithet a
gordiilékeny dtmenet megvaldsitasaban. Az iskolaérettség mérésére csak az
adott intézményben alkalmazott eljarasokat tudtdk felidézni, egyéb eljaraso-
kat, médszereket nem ismertek.

A megkérdezett stakeholderek az alkalmazott évoda—iskola dtmenetet
segit6 gyakorlatokat konnyedén felidézték. Ezek a leendd tanité és az iskola
megismertetését célozzak. A pedagégusok elmonddsa szerint az intézmé-
nyek nem gytjtenek adatokat ezek hatékonysagarol, igy nem tudjuk, hogy
ténylegesen hozzdjarulnak-e az dtmenet és az iskolai tanulds el6segitéséhez.
A sziil6k elégedettek a felkinalt programok mennyiségével, noha a minésé-
giiket illetéen azonositottak problémadkat.

Az interjualanyok az intézményi és a sziil6i feladatokra vonatkozé kérdé-
sekre nem adtak hatdrozott valaszokat, ugyanakkor hasonlé feladatokat tu-
lajdonitottak a kiillonboz6 stakeholdereknek. Ezeknél a kérdéseknél gyakran
megismételték ugyanazokat a valaszokat, amelyeket az dtmenetet segitd gya-
korlatokhoz kapcsolodé kérdéseknél mar elmondtak. Ez arra utalhat, hogy
nem foglalkoztak még az intézményi- és a sziil6i feladatok atgondoldsaval.
A vizsgalt kérdések és az egyes hattérvaltozok kozott azonositottam néhdny
Osszefiiggést, ugyanakkor nagyobb mintds adatfelvételek sziikségesek ezek
tényleges igazolasahoz.
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A kiillonbo6z6 intézményeket és az &tmenet soran érintett sziil6ket foglal-
koztatja az dtmenet megsegitése (vo. Gyurcsik, 2020a, 2020b), ugyanakkor
nem ismert, hogy a stakeholderek hogyan értelmezik az 6voda—iskola atme-
net és az iskolaérettség fogalmat, milyen gyakorlatokkal prébaljak segiteni
az dtmenetet, illetve milyen intézményi és sziil6i feladatokat azonositanak a
stakeholdereknek az atmenet megsegitésében. Ez a tanulmany ezek megis-
meréséhez, és az eredmények alapjan nagymintds adatfelvételek megvalési-
tasdhoz teremt lehet6séget.
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1. fiiggelék
Az dvoda-iskola dtmenetet nehezité tényezdk és a megolddsi javaslatok dsszefogla-
ldsa
. Melyik intézmény tud segiteni?
Atmenetet 3 P .
e Minta (valaszaddék 4 2
nehezité ; Ovodapedagé- A i TR e
. e ardnya) A , Tanité (valasz- Sziild (valasz-
tényezo6k gus (valaszadék ] . , ;
, adok aranya) adok aranya)
aranya)
A jatékot fel- 6vodapedagogus (5); | iskola (5) iskola (2); iskola (5)
valtja a tanulds | tanito (4); 6voda (2)
sziilé (5)
Kotelezd jel- 6vodapedagogus (5); | iskola (5) iskola (2); 6voda iskola (4)
legti iskolai tanité (3); (1)
foglalkozdsok sziild (3)
Feszitett tanu- | évodapedagogus (3); | iskola (3) iskola (2) iskola (4)

lasi tempo van
az iskoldban

tanité (2);
szild (4)

Idegen, isme-

6vodapedagogus (5);

6voda és iskola

6voda és iskola

6voda és iskola

retlen az iskola | tanito (5); egyiitt (5) egyiitt (5) egyiitt (5)
épiilete és szild (4)

taniték

Teljesitmény- 6vodapedagogus (4); | iskola (4) iskola (4) iskola (4)
orientdcio tanito (4);

kertil el6térbe | sziild (5)

Osztalyozas 6vodapedagogus (3); | iskola (3) iskola (4) iskola (5)
megjelenése, tanito (4);

rendszeres sziil6 (5)

értékelés

Szigorda, kotott
iskolai szaba-
lyok

6vodapedagogus (4);
tanité (4);
sziild (5)

iskola (4)

6voda (2); iskola

2

iskola (5)

Egytittm-
kodés hianya
az érintett
pedagégusok
kozott

6vodapedagdgus (4);
tanito (4); sziil (3)

6voda és iskola
egylitt (4)

6voda és iskola
egyiitt (4)

bvoda és iskola
egyiitt (4)

Egyittmiiko-

6vodapedagégus (3);

6voda és sziilé

iskola és sziilé

6voda, iskola és

dés hidnya az tanité (2); szalé (1) egyltt (3) egyiitt (3) sziil6 egyiitt (1)
érintett pe-
dagdgusok és
szill6k kozott
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6vodai kornye-
zethez hasonlé
iskolai kornyezet
megteremtése (2);
lassabb tanuldsi-
tanitdsi tempo (1)

6vodai foglalko-
zasok bevezetése

@)

207
A gyerekek 6vodapedagogus (0); | — 6voda (2); sziilé -
nem 6nalloak tanito (4); sziils (0) (2)
(pl. nem tud-
nak orrot fGjni)
A gyerekek 6vodapedagdgus (0); | — 6voda (3) -
nem egyiitt- tanito (3); sziilé (0)
miikodéek
A gyerekek 6vodapedagégus (2); | n.a n.a -
nehezen alkal- | tanito (4); sziil6 (0)
mazkodnak a
szabalyokhoz
Hogyan?
Atmenetet A P a A
nehezits t6- | Minta(vilaszadk 31‘;"‘(1,)“ » Tanité Szil6
nyez6k e (l\)'élasgzaflék (valaszad 6k (valaszadék
v — aranya) aranya)

A jétékot fel- 6vodapedagégus (5); | jatékos iskolai jatékos iskolai jatékos iskolai
valtja a tanulds | tanito (4); foglalkozasok foglalkozdsok (2); | foglalkozasok

szild (5) bevezetése (3); kotelezd jellegii bevezetése (5)

Kotelezd jel-
legii iskolai

6vodapedagogus (5);
tanité (3);

jatékos iskolai
foglalkozasok

iskolai beszok-
tatasi idGszak

vélasztési lehetd-
ség a foglalkoza-

foglalkozdsok szild (3) bevezetése (3); megnyujtésa (2); | sok kozil (2);
valasztasi lehet6- | kotelezd évodai valtozatos, rovid
ség a foglalkoza- | foglalkozasok foglalkozasok
sok koziil (2) bevezetése (1) bevezetése (1)

Feszitett tanu- | 6vodapedagégus (3); | a tananyag jatékos | a tanagyag jatékos | a tananyag meg-

lasi tempé van | tanité (2); feldolgozasa (2); feldolgozasa (2) tanuldsa lassabb

az iskoldban szild (4) sok sziinet (3) tempdban (2); az
elvardsok csok-
kentése (2)

Idegen, isme- 6vodapedagogus (5); | iskolai nyilt nap kozos 6vodai és iskolai nyilt nap

retlen az iskola | tanité (5); (3); tanit6 6vodai | iskolai innepsé- (4);

épiilete és sziil6 (4) latogatésa (3); gek (4); tanité évodai

tanitok ko6zos 6vodai és iskolai nyilt nap latogatésa (3)
iskolai tinnepsé- (3)
gek (2)

Teljesitmény- 6vodapedagogus (4); | elvarasok mérté- | n.a na

orientdcid tanito (4); kének csokkenté-

kertil el6térbe | sziild (5) se az elsé félévben
(4)
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Osztélyozas 6vodapedagogus (3); | szoveges értékelés | egyéni fejlédés dicséret (5)
megjelenése, tanité (4); alkalmazasa (2); értékelése (4);
rendszeres sziil6 (5) jutalmazds (1) jutalmazas, dicsé-
értékelés ret (3);

szoveges értéke-
1és (3)

Szigord, kotott
iskolai szaba-

6vodapedagogus (4);
tanité (4);

6vodai szabélyok
atvétele az els6

az dvodai szabé-
lyok szigoritasa a

6vodai szabd-
lyokhoz hasonlé

dés hidnya az
érintett peda-
gogusok kozott

tanito (4); sziild (3)

felkeresése (2);
koz6s programok
szervezése (2)

tasok (2); kozos
programok (1);
egymas felkeresé-
se (1)

lyok sziil6 (5) félévben (3); nagycsoportban | szabalyok kidol-
kozos szabélyal- (2); gozasa (5)
kotas a gyerekkel | kozos szabalyal-
(3) kotds a gyerekek-
kel (2)
Egytittmiko- 6vodapedagdgus (4); | egymas kolcsonos | intézménylatoga- | kozos programok

®3)

Egytttmiiko-
dés hidnya az
érintett pe-

dagégusok és

6vodapedagdgus (3);
tanité (2); szild (1)

mésik allaspont-
janak elfogaddsa
(2); a pedagégu-
sok észrevételei-

a pedagogusok
észrevételeinek
elfogadasa (2)

problémak kozos
megbeszélése (1)

nehezen alkal-
mazkodnak a
szabalyokhoz

tanito (4); szl (0)

sziilék kozott nek elfogadasa (2)

A gyerekek 6vodapedagogus (0); | — hagyni, hogy a -
nem 6nalloak tanito (4); sziils (0) gyermek dnmagat

(pl. nem tud- lassa el (4)

nak orrot fGjni)

A gyerekek 6vodapedagdgus (0); | — csoportmunka -
nem egyiittmd- | tanité (3); sztlé (0) alkalmazasa az
kodéek 6voddban (3)

A gyerekek 6vodapedagoégus (2); | n.a n.a -

Megjegyzés: nincs adat=nem tudtak valaszt adni

Gyermeknevelés Tudomdnyos Folyéirat

2020/3.

Miihely



Az évoda—iskola dtmenet dvodapedagdgusok, tanitok és sziilék
szemén keresztiil 209

Gyurcsik, A.

The transition from kindergarten to school through the eyes of
kindergarten teachers, school teachers and parents

This study is about the presentation of an exploratory research that will serve as a
basis for the design of subsequent large-sample surveys. I conducted semi-struc-
tured interviews with kindergarten teachers (N=5), school teachers (N=5), and
parents with first-grade children (N=5) to explore their interpretation and practice
of the transition between kindergarten and school. Respondents see some of the
difficulties encountered during the kindergarten-school transition in a similar way,
however, I did not receive very definite answers regarding the possible solutions
to these difficulties. When children start school, different skills may be important,
and school maturity is determined only by the methods used in the given institu-
tion. According to the respondents, they are trying to make the kindergarten-school
transition smoother by introducing the school to the children and allowing them
to meet their future teacher. Interviewees identified pretty similar institutional and
parenting roles in assisting the transition. With the help of my results the parental
views can be supported by arguments, it can also help the work of the teachers, and
can make it more effective.

Keywords: kindergarten school transition, school readiness, stakeholders’ views,
starting school, transition into primary school
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